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VENTANA EDITORIAL

ecnologia informativa;

alternativas en educacién
El Google, los MP3 y MP4, Messenger, Fototolog,
SMS y el IPED, son accesos a la informacién primaria,
la comunicacién personal, la diversién y, en otro senti-
do, al peligro de las ofertas sexuales y el tréfico de estu-
pefacientes. Las nuevas tecnologias de la informacién
estan modelando las actitudes de una nueva “IGenera-
tion” que tiene nombre y apellido. Hasta el cansancio
se habla de una “revolucién de la comunicacién” para
explicarse este fenémeno de los multimedia y, en con-
trapartida, se afirma que es mds correcto llamarla de “la
incomunicacién”. Esta realidad lleva a una nueva na-
no-pedagogia que involucra, a veces dramdticamente,
a padres de familia, maestros y alumnos, dando pie a
problemas de comunicacién intrafamiliar y en los salo-
nes de clases, al tiempo que es un reto para los maestros
que tienen que activarlas para fines diddcticos.

Un tema cotidiano que se da en todas las naciones
es manejado con amenidad por el pedagogo espafiol
Agustin Domingo Moratalla en La tragedia de educar
a la IGenetation. Estilos educativos para convivir con la
nano-pedagogia. Desde su Sptica cultural analiza este
proceso comunicacional al que se han asomado, déca-
das atrds, teéricos como Umberto Eco y al que se su-
man nuevos autores como la psicéloga estadounidense
Jean Twenge con su Generation Me (Generacion Yo). Si
bien, circunscrito al proceso educativo, resulta un tex-
to muy util para replantear este permanente tépico.

La cohesién social y el desarrollo humano

El hombre a través de diversas épocas, teorias filosofi-
cas y sistemas politicos y econémicos, viene buscando
un modelo de sociedad perfectible, que elimine la des-
igualdad social, la pobreza material, la discriminacién
social, la injusticia, la intolerancia. Las dos tesis socia-
les que han calado en el pensamiento social en la so-
ciedad contempordnea —capitalismo y socialismo—, se
disputan su primacia e influencia e intentan modelar
los sistemas politicos. Diversos polit6logos e institu-

ciones vienen refiriéndose al término sociolégico “co-
hesién social” que, en este contexto, toma una nueva
dimensién al enfocarse a los derechos y obligaciones
que tiene el ciudadano. Es como una nueva carta de de
deberes y derechos que tienen que ejercerse: libertad,
igualdad, derecho, tolerancia.

En esa misma vertiente del campo de la tecnologia
ligada a la educacion, José Edgar Arroyo Ortega apor-
ta un texto cuyo sugerente titulo es: el e-learning y el
maestro como un nuevo ingenioso hidalgo. Arroyo va
directo al punto cuando sehala que a lo largo de la his-
toria se pueden advertir tres cambios en los paradig-
mas de la educacién. El primero es el inefable Sécrates
con aleccionador formato de pregunta-respuesta. El
segundo gran cambio se desgrana con el invento de la
imprenta porque la educacién sale de las paredes mo-
ndsticas y se ve a anadir a barrios, plazuelas y edificios
coronados por la madre ciencia. El tercero, posmoder-
no en su plenitud, es el aprendizaje en linea. El yo del
profesor y su circunstancia es lo que se discute en este
articulo.

En el ensayo Cobesion social y florecimiento humano,
el maestro Juan Francisco Gonzilez Bermtdez exami-
na con detenimiento las tesis, programas, estadisticas
que se manejan en América Latina en torno a la reali-
dad que significa la extrema pobreza; la educacion, la
salud, los comportamientos sociales: corrupcién, abs-
tencionismo politico, que parecen cdnceres dificilmen-
te extirpables en nuestras sociedades, donde se constata
la dramdtica verdad de los muchos que carecen de lo
indispensable, frente a los pocos que poseen recursos
materiales en abundancia. Insiste en que la utopia es la
posibilidad de realizar lo posible, en una sociedad que
compite frenéticamente por ganar mercados, mejor co-
nocida como “globalizacién”.

Paris bien vale una foto

En diversas épocas la cultura francesa ha sido un ico-
no. Literatura, mdsica y arquitectura despertaron imi-
tacién e interés en el México porfiriano. En el orden



de las ideas sus filésofos, escritores,
estadistas, son parte del saber culto.
Paris, especialmente, cuenta con le-
giones de admiradores. Muchos de
sus espacios —Notre Dame, la Torre
Eiffel-, simbolo de su creatividad,
han sido celosamente atrapados por
los pinceles, la escritura, y, en este
caso, la fotografia.

Luis Fernando Oviedo Villavi-
cencio con Desde la Torre. El Paris
de convergencias obsequia a nuestros
lectores una cdtedra de —valga el
término— parisologia. Vive, respi-
ra y documenta sus vivencias
parisinas. Su atraccién por la
Torre y la llamada “ciudad
luz”, podrian ser homologa-
das con la frase: Paris bien vale
una foto, recordando al rey
Francisco I —protestante— que
en su conversién al carolicis-
mo dijo “Paris bien vale una
misa’.

La importancia del perfil

de ingreso del estudiante
CETYS

En la medida que los centros
de educacién superior conoz-
can el perfil del estudiante de
nuevo ingreso, en base a una
serie de mediciones de or-
den psicolégico, econémico,
emocional, valoral, la perma-
nencia y realizacién del futuro
profesionista serd satisfactoria.
:De qué manera el desconocimien-
to de las aptitudes de un aspirante a
administrador, abogado, psicélogo,
ingeniero en ciencias computacio-
nales, provoca la desercién de una
carrera? De alli la importancia de
nuevas investigaciones.

Las maestras Adriana Lépez,
Ana Luisa Robles y Karla Morales
nos ofrecen una sustanciosa apor-
tacién al tema en Correspondencia

del perfil ideal y de ingreso en los

estudiantes de CETYS Universidad,
encuestando a 217 estudiantes de
primer ingreso en el semestre agos-
to-diciembre 2007. La metodolo-
gia, tests, las teorfas de psicdlogos
y educadores, que universalmente
han probado las aptitudes en millo-
nes de estudiantes, dan una leccién
y resultados sorprendentes para
alumnos y maestros.

Legislacién espacial para México
La carrera espacial ciertamente la
inicia la antigua Unién Soviética en

1957 con el lanzamiento del “Sput-
nik I” al mando de Yuri Gagarin. En
1969 los Estados Unidos de Nor-
teamérica, en julio 26, llegan a la
Luna con el Apolo XI comandado
por Louis Armstrong. Desde enton-
ces las misiones espaciales, algunas
tragicamente fallidas —~Apolo XIII-,
son numerosas. Otros paises —Fran-
cia, India, Pakistdn, Japén, Canadd y
Brasil- tienen programas al respecto.
En México laUNAM y el IPN cuen-

tan con programas y departamentos
abocados al tema de la exploracién
espacial. Dos mexicanos han ido en
misiones de la NASA: Rodolfo Neri
y Ricardo Peralta. El Estado mexica-
no no tiene un programa respectivo
v, por ende, carece de legislacién que
regule esta actividad.

Adelantdndose a los futuros po-
sicionamientos, Julio Daniel Car-
bajal Smith analiza este tema desde
el dngulo juridico en Legislacion es-
pacial rusa y estadounidense, ;ejem-
plo para los mexicanos? Si bien, en
la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos,
los Art.25 y 28 soslayan este
tema, no existe formalmente
un proyecto de Estado. El and-
lisis de las legislaciones norte-
americana y rusa es prolijo y
sitve como un marco para
una ley que puede llamarse
de diversas maneras, Derecho:
Espacial, Ultraterrestre, Cos-
mondutico, Universal, Side-
ral, como enumera el autor en
una apostilla.

Leccién de poética en al
andlisis de Octavio Paz
Escribir sobre poesia en estos
tiempos tensos es reconfortan-
te. El tesoro de la poesia escrita
en espanol —dentro y fuera de
México— estd alli: presto a ser
descubierto. Quizd han pasa-
do los tiempos de los declamadores.
O se escribe tanto en verso que es
dificil distinguir una obra maestra
de los balbuceos liricos de un au-
tor que se inicia. Hay poetas como
Sor Juana Inés de la Cruz —Primero
suerio—, José Gorostiza —Muerte sin
fin—, Ramén Lépez Velarde —Suave
patria—, Jorge Cuesta —Canto a un
dios mineral- y Octavio Paz —Pie-
dra de sol- que han escrito poemas
magnos, semejantes a MONUMENtos
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arquitecténicos verbales, equiparables a grandes casti-
llos o catedrales. Y permanecen inmarcesibles, prestos
para ser leidos.

Jorge Ortega —destacado poeta y ensayista bajaca-
liforniano— en Una aproximacién a Piedra de Sol, nos
deleita con una disertacién alrededor de ese poema
de Octavio Paz, ocupandose con destreza del mensa-
je del poeta y del lenguaje que lo construye. Inmerso
en la obra del autor, brinda claves para leer —o, en su
caso— releer un texto cumbre del poeta mexicano que
obtuvo el Premio Nobel; figura y obra que se sigue
discutiendo apasionadamente en el dmbito de la lite-
ratura mexicana.

Variacién sobre Paz

Leer la obra de Octavio Paz es ruta de varios afos.
Poesfa, ensayo y teatro son sus avenidas. Hablar del
Laberinto de la soledad o Sor Juana o la trampas de la
fé, requiere de muchos repasos, informacién, criterio
abierto. Y estas dos obras son un simbolo, dirfamos
un arquetipo. Pero no es tnicamente la obra. Lo es el
hombre. Su escritura despierta polémica. Igualmente
su trayectoria como escritor, idedlogo, gufa de la cul-
tura mexicana. Tiene admiradores y disidentes en lo
escritural y lo ideolégico.

En ocasién de su deceso —hace diez afios— Patricio
Bayardo Gémez escribi6é Aforismos sobre Octavio Paz,
breve texto leido en un homenaje que le hiciera la Es-
cuela de Humanidades de la UABC en el Centro Cul-
tural Tijuana en diciembre de 1998, en el que el autor
expone su vision sobre el poeta y su obra a través de
conceptos y metaforas.

Una nueva visién sobre el desarrollo de Mexicali
Alberto Gérate Rivera con El lejano patrimonio de la
aventura, se interna en la siempre vigente panordmica
del valle mexicalense de la mano de Catarino Vargas
Rojas, originario de Churintzio, Michoacdn, inmi-
grante a la mitad de los afios cincuenta, quien narra
con amenidad la historia de su familia, las vicisitudes
del proceso de arraigo, vivencias juveniles y testimo-
nios que nos hablan del temple de esa generacién de
neomexicalenses.

Este texto es el primero de los diez publicados en el
libro Entre la espina y la memoria. La ocupacion social
del espacio rural. Alberto Gdrate Rivera, et.al. Estudios
que contribuyen al andlisis de este asunto bajo nuevas
perspectivas socioldgicas, culturales y ambientalistas,
novedad editorial que sugerimos conocer.
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La tragedia de educar a la iGeneration

L a iGeneration y la nano-pedagogia

El pasado 31 de diciembre de 2007 aparecia un
reportaje en las pginas de £/ Pais que llevaba por titulo
La generacion MP3, camino del aislamiento. Estaba fir-
mado por Francesco Manetto y se encontraba dentro
del suplemento Vida ¢ Artes, que entregan los lunes.
Recorté el articulo y lo lef con interés porque apare-
cfan reflexiones interesantes sobre los efectos del MP3,
el MP4, el Messenger, el Fotolog, los SMS, el IPod y
toda la serie de recursos que nuestros hijos adolescen-
tes tienen a su disposicién para entretenerse. Aunque
quizd no sea correcto hablar Gnicamente de entrete-
nerse sino de comunicarse porque la revolucién a la
que asistimos no es la del entretenimiento sino la de la
comunicacidn.

Esta revolucién de la comunicacién es mds comple-
ja de lo que nos imaginamos los padres con hijos jéve-
nes y adolescentes, y a lo mejor es mds correcto llamarla
de la incomunicacidn, pero no desvelemos misterios
para que no eliminar la intriga de este relato. En esa
doble pédgina a la que me refiero se citaba a una psicélo-
ga estadounidense llamada Jean Twenge porque habia
publicado un libro con el titulo Generation Me (Gene-
racién Yo) donde presenta el perfil generacional de unos
jovenes nacidos después de 1982 y que califica como
iGeneration o iGen. Se trata de una generacién que ma-
neja muy bien las nuevas tecnologias, ha crecido conec-
tada a Internet y se mueve a sus anchas en comunidades
online. Una generacién que nos vuelve de cabeza a los
padres porque antes de haber amortizado el MP3 que
les compramos el afo pasado ya nos estén pidiendo el
nuevo Nano iPod de Maclntosch, a ser posible de GB.

También estd volviendo de cabeza a los educadores
en dos escenarios diferentes. Por un lado el escenario
de la relacién entre padres y profesores respecto a la

Articulo publicado en la revista Acontecimiento (primavera de 2008), y que
fue facilitado por el autor para su inclusién en este niimero de Arquetipos.

Agustin Domingo Moratalla

utilizacién de estos artefactos en los espacios educati-
vos. Junto a los convencionales letreros donde aparece
el cigarrito roto indicando que se prohibe fumar en
todo el recinto segun el correspondiente real decreto
aparece un aviso menos sofisticado que indica “Zona
liberada de méviles y MP3”. Cada comunidad educa-
tiva estd obligada a plantedrselo de alguna forma pero
todas estin haciendo reflexiones interesantes sobre el
uso y abuso de estas herramientas de entretenimiento.
Las actas de las APAS y los Consejos escolares de los
tltimos tiempos estdn llenas de reflexiones escatold-
gicas sobre los protocolos de limitacién, prohibicién
o confiscacién de esta peligrosa tecnologia de “doble
uso” por aquello de que se usa fuera del aula y dentro
de ella. Agirrense porque hay profesores de algunas
materias como disefio o dibujo técnico que toleran sin
criterio alguno su utilizacién.

Por otro lado, el escenario de la relacién entre los
profesores convencionales y los innovadores en tecno-
logias educativas que algunos llaman Nano- profesores o
Nano-pedagogos porque se empenan en aplicar las nue-
vas tecnologias en lo que, curricularmente llaman pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje. La innovacién educati-
va ahora se llama implementacion de nuevas tecnologias
y no hay formador de formadores que no acuda con el
puntero electrénico, el cafidén, el ordenador portdtil y
archivo pedagégico en Power Point con textos, grafi-
cos, imdgenes y musicas de todo tipo. Este contexto
formativo transforma en analfabetos tecnoldgicos a los
profesores que siguen afiliados al sindicato de la tiza
porque en las jornadas supuestas jornadas de forma-
cién, capacitacién y especializacién terminan con un
sentimiento de impotencia que les empuja, muchas
veces, a minusvalorarse, flagelarse, autoinculparse y en-
tregarse abnegadamente al nano-pedagogo de turno.

En este sentido, el desafio educativo que plantea la
iGeneration no estd sélo en la resolucién de los proble-
mas que los padres o educadores tenemos con los hijos



o alumnos por el uso de estas nano-
tecnologias. Estd en la transforma-
cién de los procesos de aprendizaje,
de transmision del conocimiento y
de formacién de educadores porque
los criterios de excelencia pedag6gi-
ca y curricular se estdn planteando
en términos de nano-pedagogia.
Asistimos a procesos de innovacién
educativa donde la habilidad en el
uso de los artefactos y su capacidad
para entretener al auditorio han
sustituido a la capacidad de argu-
mentacion, el ejercicio activo
de la memoria y el uso pu-
blico de la palabra. Cuando
el progreso pedagdgico estd
mds atento a lo instrumental
que a lo sustancia entonces
la nano-pedagogia deja de
ser un nombre carifioso para
describir las estrategias de
innovacion pedagdgica para
ser una pedagogia de cortos
vuelos, miras muy cortas y
de ambiciones escasas.

Dos escenas familiares

La iGeneracién ya no descri-
be a los jévenes californianos
investigados por la profesora
Twenge, estd describiendo
a mis alumnos y a mis hi-
jas. Con 15 y 19 afos, doy
fe que esta generacién estd
brutalmente seducida por
las nuevas tecnologias, y es verda-
deramente penoso que sean los pro-
fesores quienes en lugar de pedirles
que acudan a los libros, las enciclo-
pedias y las bibliotecas les piden
que busquen en Google la informa-
cién que pueden necesitar para al-
guna actividad curricular. No saben
vivir sin el MP4, el Messenger y el
Fotolog, estdn tan enganchadas a la
musica, las imdgenes y la video co-
municacién que su vida no tendria
sentido sin la actualizacién del Fo-
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tolog, la didlisis del Messenger o los
auriculares del reproductor.

El otro dia cuando ibamos en
el coche la escena parecia kafkia-
na pero no tenfa nada de virtual,
hicimos un viaje donde mis hijas
venian con una amiga. Era curio-
so, cada una llevaba un MP3 dife-
rente y con una musica diferente,
cada una giraba la cabeza para un
lado diferente y tarareaba musicas
diferentes. Me empefie en poner
la radio porque ademds de ser el

conductor y responsable del coche
me sentia legitimado para ejercer
la autoridad en uno de los pocos
espacios que aun controlo de la co-
munidad familiar de bienes. Ese dia
tuvimos suerte porque se ofa bien la
radio y en un acto desbordante de
generosidad pregunté qué emisora
preferia mi publico. No se pusieron
de acuerdo porque cada una estaba
enganchada a emisoras diferentes y
tampoco mostraron disposicién a
consensuar ondas durante el viaje.

Cada una volvié a sus artefactos,
con el agravante de que yo no po-
dia llevar cascos y todas tuvieron
que compaginar sus respectivas
ondas con algunos programas de
la COPE. Supongo que cuando
los nifios son pequefios los viajes
son mds entretenidos, la distribu-
cién de sintonias radiofdnicas es
sustituida por los video-juegos, las
video-consolas o las disputas para
proyectar algiin CD en el proyector
a ahora incorporan algunos coches.

Otra escena habitual es la
que se produce semanalmen-
te en casa cuando llegan los
viernes. Hace dos afos lo-
gramos consensuar en casa
el acceso de los menores a
Internet. Cuando digo In-
ternet me estoy refiriendo
al Messenger, al Fotolog, al
Emule, a MySpace y a la car-
ga o descarga de imdgenes o
archivos. La cantinela de to-
dos los viernes siempre es la
misma, “mis amigas tienen
ordenador en su cuarto y les
dejan Internet a todas horas”.
Mis hijas afirman que en esta
casa somos bichos raros por-
que les tengo restringido el
acceso a Internet. No es una
empresa fdcil para quienes
no dominamos las nuevas
tecnologfas porque la restric-
cién no se produce desde el sof? sino
desde el hard, es decir, no se pro-
duce restringiendo el acceso desde
los correspondientes programas o
servidores. Mi esposa y yo restringi-
mos el acceso desde el hard, lo que
significa que restringimos el uso es-
condiendo el cable del modem, lle-
véandonos el modem en la cartera o
sustrayendo algun cable que impida
el acceso cuando no estamos.

iEs que no os fidis de nosotros!,
dicen sabiamente mis hijas. Y asi



es, se conocen todos los entresijos
de la casa y por mds rincones en
los que hemos guardado el cable de
conexion, siempre lo encuentran.
Es probable que ya dispongan de
alguno que hayan comprado en el
mercado clandestino, pero no tene-
mos noticia. La escena se produce
los viernes porque saben que dispo-
nen de 45 minutos viernes, sibados
y domingos para estar conectadas.
Conexién que se produce si y sélo
si las habitaciones estdn en perfecto
estado de revista y las tareas sema-
nales cumplidas.

Les puedo asegurar que no es un
régimen disciplinario muy duro, e
incluso se trata de buena forma de
revisar la vida familiar. Es habitual
que una hija culpabilice a la otra y
por eso es dificil establecer un ré-
gimen de premios y castigos en la
gestién del tiempo disponible. No
sé si esta medida es muy pedagdgi-
ca pero provoca grandes reflexiones
escatoldgicas dentro de la pedago-
gfa familiar porque también la apli-
camos a la televisién. Codificamos
el uso y, por tanto, la television e
Internet estdn sometidas a un uso
restringido que no deja de ser un
uso siempre discutido. Ahi es don-
de creo que puede estar el valor de
nuestra restriccion, no en la limita-
cién misma sino en las discusiones
que conseguimos provocar. De mo-
mento hemos logrado que en nues-
tra casa s6lo exista un televisor, que
lo veamos juntos y que negociemos
los programas (siempre soy minorfa
absoluta), y que haya sélo un orde-
nador con conexién a la red.

No sé lo que duraremos asi por-
que las hijas van creciendo y este or-
denador cada dia va mds lento, tiene
mds fotografias, més de fotos, més lis-
tas de canciones, mds documentos de
la wikipedia y més peliculas. Mi hija
mayor ya se engancha en la facultad y

la pequena a veces se conecta en casa
de amigas que no tienen restriccion,
lo que calma el mono de la navega-
cién, la descarga de la correspon-
diente cancién o el morboso chateo
de chismorreos que atenta contra las
mds minimas normas gramaticales.
La gestién de este sistema peda-
gbgico familiar se complica cuando
algin nano-pedagogo pide a sus
alumnos que busquen en Internet
la informacién que necesitan para la
clase del préximo dia. Toda la peda-

gogia familiar se viene abajo cuan-
do algin dia sin acceso permitido
mi hija me pregunta: “;Dénde estd
el cable?, ;Tenemos que hacer un
atrabajo para sociales y nos han di-
cho que busquemos en Internet!”

Mis que apocalipticos e
integrados

Ante esta situacién educativa ca-
ben dos actitudes que ya fueron
descritas por Umberto Eco en su
libro sobre la cultura de masas. El

libro llevaba por titulo Apocalipti-
cos e Integrados y en €l se presentan
dos patrones de reaccién cultural.
Presentan actitudes apocalipticas
quienes se lamentan de la disper-
sién que generan las nuevas tecno-
logias y de la superficialidad de una
comunicacién sin perspectiva his-
térica, sin memoria y, sobre todo,
sin necesidad de libros. Por otro
lado, presentan actitudes integra-
das quienes exigen una adaptacion
a los tiempos, cierto aggiornamento

porque hay que aprovechar lo bue-
no que haya en lo nuevo.

Lo mds fécil serfa asumir una de
estas dos actitudes para situarnos ante
la gestion, limitacién y restriccién del
acceso de nuestros hijos a las nuevas
tecnologfas. Como padres y edu-
cadores, solemos tener claro que lo
mejor es la autorregulacion de nues-
tros hijos. Antes o después deberdn
enfrentarse ellos a un uso sensato de
estos artefactos, sin embargo ;Cudn-
do un adolescente o joven es capaz de
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autorregularse? Los padres que estdn
teniendo problemas no son los que
han establecido limites y los van mo-
dificando progresivamente. Tienen
problemas los padres supuestamente
libertarios que identifican limitacién
para el buen uso con restriccidn, in-
tolerancia y dogmatismo educativo.
Cuando los nifios no han tenido li-
mites en el acceso al mévil, a Inter-
net, a la musica o las videoconsolas,
llega un momento en el que toda la
comunicacién se realiza a través de

estos artefactos, sin contacto fisico,
sin gestién préxima de las emociones
y sin capacidad para moverse en el
mundo real.

La iGeneracién es una gene-
racién con mayor tendencia al in-
dividualismo narcisista y por ello
es importante que los educadores
tomemos posiciones ante tales ten-
dencias. Esta tendencia al individua-
lismo narcisista estd contrarrestada
por el hecho de que los MP3, los

iPod, el Messenger o la experiencia

del Fotolog, canalizan el deseo de
una vida comunitaria diferente, mds
selectiva, mds superficial y mds vol-
til. Es dificil afirmar que este abuso
de las nuevas tecnologias elimina
los deseos de vida comunitaria, mds
bien se produce una transformacion
que, en determinados casos, puede
ser patolégica. Si la televisién o los
video-juegos ya generaban adiccio-
nes y patologias en la dimension
emocional o social de la inteligencia,
ahora la posibilidades son mayores.

En contextos educativos, estos
artefactos tienen mala prensa, como
si lo correcto, lo ilustrado y lo mo-
derno fuera una actitud apocalip-
tica. Vicente Verdd describe este
tiempo como una época sin presti-
gio, como si la generacion adulta no
hubiera encajado que ha sido des-
plazada por una nueva generacion
joven. Al principio de su libro Yo y
Tit. Objetos de lujo. El personismo, la
primera revolucion cultural del siglo

XXI (Debate, Madrid, 2005), afir-

ma: “A juicio de la generacién adul-
ta, la sociedad aparece vencida por
la complacencia del consumo y la
trivialidad de los medios de comu-
nicacién, mientras la juventud ha
perdido el sentido del esfuerzo y se
ha volcado en la incesante melodia
de los iPods. En definitiva, tortura-
dos y amargados, los supervivientes
de la dltima generacién educada
en el culto al libro observan que su
vida discurre entre la escombrera de
lo que respetaron y sin la esperanza
de un Estado que intervenga con-
tra la ruina del porvenir... ;y si la
sociedad de consumo no significara
el cataclismo del espiritu absoluto
sino el nacimiento de otro que to-
davia no conocemos?” (pdg. 14)
Este analista presenta la integra-
cién en términos de consumo, no
s6lo de nuevas tecnologias, porque,
para él, el éxito de estos artefactos co-
municativos es una expresién del su-
jeto consumidor. Incluso afirma que
la energia del consumo y la energfa
del placer nos han situado ante un
tipo de ser humano que llama sobjero:
“Al superindividualismo de los afios
noventa sigue ahora un personismo
que supera el repetido deseo de los
objetos y busca el trato con los demds
como sobjetos, sujetos y objetos a la
vez, nuevos objetos de lujo...el otro
serd...una pieza de disfrute que ha
crecido de una humanidad reunida y
planetaria, menos racional y politica,
pero mds afectiva, moral y compleja.
Mis extrovertida o consumista que
abroquelada y reprimida....Ciuda-
danos fueron los tipos vestidos de
marrén que liberé individualmente
la modernidad, ciudadanos fueron
los burgueses calados de negro, pero
consumidores son aquellos que aho-
ra los sustituyen al final de la moder-
nidad: gentes de todos los colores y
origenes que buscan el placer aqui
y no en indeterminados tiempos de



una revolucién futura, ni atravesan-
do, auxiliados por el confesor, el abis-
mo de la muerte.” (pdg. 16-18)

Tres estilos educativos sin
ubicacién generacional

Los andlisis que propone Verdu al
principio de su ensayo son intere-
santes porque anuncian la llegada de
una cultura sin culto y una forma-
cién sin informacion. Ahora bien no
me parece apropiado simplificarlos
educativamente segin la lticida cla-

los que se conectan online con sus
hijos y nietos. Condenados a vivir
en hogares diferentes y hasta paises
diferentes, el Messenger y Skype son
dos posibilidades impresionantes de
comunicacién intergeneracional. Mi
propuesta se concreta en tres estilos
educativos diferentes: el apocalipti-
co, el integrado moderno y el inte-
grado radical.

a.- El estilo apocaliptico
Es propio de quienes actan reac-
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sificacién de Eco. Me voy a permitir
utilizar esa clasificacién y modifi-
carla con las reflexiones de Verdu.
Aunque la clasificacién que pro-
pongo puede precisarse en términos
generacionales, no quiero atribuir
las caracteristicas a una generacién
determinada. En los hogares convi-
ven generaciones diferentes y cada
vez es mayor el nimero de jubila-
dos apasionados con los artefactos
tecnolégicos. Gracias al Messenger
o al Skype cada vez hay mds abue-

tivamente ante las nuevas tecnolo-

gias como herramientas de comu-
nicacién. Esta reaccién se amplia a
la sociedad de consumo y buscan
que los hijos no caigan en las redes
de la nueva caverna de los centros
comerciales, hacen todo lo posible
para que sus hijos no sean “ratas de
centro comercial”, en feliz expresién
del socidlogo Richard Senent. To-
man distancias contra el capitalis-
mo de produccién y el capitalismo
de consumo porque los consideran

rostros de una misma barbarie. Adn
confian en alguna forma de huma-
nismo pero su discurso es presenta-
do como intempestivo, contracul-
tural y hasta reaccionario.

Siguen anclados en la cultura
del trabajo, el esfuerzo y la dis-
ciplina. Identifican cultura con
perspectiva  histérica, profundi-
dad, bibliotecas y libros. Para ellos
la formacién siempre es cultural,
nunca es azarosa. La cultura es el
camino de la liberacién humana y
es entendida como Bildung, como
configuracién, representacién del
mundo y cosmovisién que propor-
ciona libertad de espiritu frente a la
naturaleza. Se trata de una cultura
entendida como lectura personal
de libros, proximidad a bibliotecas
como fuentes de libertad y entre-
namiento en el cultivo del yo para
acceder al nosotros.

b.- El estilo integrado moderno

La reaccién al uso indiscriminado
que nuestros hijos hacen de los
artefactos es mds moderada. Son
conscientes de las posibilidades
que ofrecen las nuevas tecnologfas:
permiten gestionar mejor los tiem-
pos y los espacios, permiten mayor
capacidad de almacenamiento de
informacién, hacen posible un ac-
ceso universal a la informacién y
los datos que antes no era posible.
La cultura no estd almacenada sino
que estd disponible, incluso se iden-
tifica la promocién cultural con la
accesibilidad a las nuevas tecnolo-
gias. Un grupo humano culto no
es aquel que lee mucho sino aquél
que tiene mayor disponibilidad de
acceso a la red.

La cultura del trabajo, del es-
fuerzo y de la disciplina sigue sien-
do importante, pero ahora se plan-
tea de forma nueva. Las tecnologias
nos liberan de pesos, lastres y limi-
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tes que antes tenfamos. La memo-
ria disponible es la memoria del or-
denador o la red en la que estamos
trabajando. Ni el capitalismo ni el
individualismo son un obstdculo.
Se acepta sin problemas el indivi-
dualismo pero se realiza una im-
portante distincién que ya desarro-
116 hace dos décadas Lipovetsky en
su libro La era del vacio: se trata de
un individualismo responsable que
no estd seducido por el cortoplacis-
mo y la inmediatez. A diferencia
del individualismo irresponsable
de quienes no utilizan esta cultu-
ra para causas solidarias, benéficas
y filantrépicas, el individualismo
responsable reconoce que el sujeto
o consumidor no estd cerrado en si
mismo. El individualismo respon-
sable abre a los consumidores al
mundo del significado y las nuevas
tecnologias estdn exigiendo una re-
significacién del mundo.

En este sentido, los llamamos
“modernos” porque aceptan los
presupuestos individualistas de la
ilustracién y porque reconocen la
gravedad de fractura simbdlica que
se estd produciendo con el capita-
lismo de consumo. No son criticos
con el capitalismo de producciéon
porque exige ahorro, aplazamien-
to, acumulacién de capital y cierta
limitacién emocional. Aun se tiene
nostalgia del libro y en torno a ¢él
se mantienen los indices de lectura
como indices de civilizacién, atn
se considera que el libro enriquece
porque en una sociedad de la extro-
versién facilita la introversién, la
conciencia de si, el viaje interior.

e.- El estilo integrado radical

Lo llamamos asi porque la acepta-
cién del capitalismo de producciéon
y el capitalismo de consumo es to-
tal. La Gnica esperanza que les que-
daalos educadores es proponer una

educacién para el consumo, como
si no se pudiera educar para otras
metas que desbordaran este barbaro
modelo de civilizacién. La cultura
no es un peso o un lastre con el que
afrontar el mundo, la cultura es una
extensa red de sensibilidades por las
que se puede circular. El carifio y
el afecto siguen siendo importantes
pero ahora el mundo de los senti-
mientos ya no es lo que era antes.
Sentir es agregar al Messenger, sen-
tir es percibir que alguien pone algo

en mi Fotolog, sentir es saberse res-
pondido répidamente a los correos
electrénicos.

A diferencia del libro, el vide-
ojuego, el MP3-4, el iPod, la nin-
tendo o la wii, me permiten parti-
cipar y formar parte de la intriga.
El videojuego requiere una implica-
cién constante del jugador, los re-
productores rompen con los estilos
musicales y detrds de una cancién
de Shakira puede estar el lacrimossa
del Réquiem de Mozart o el dltimo

éxito de Cadena 100. El espacio
global ya no se concibe como balén
divino donde se puede descubrir la
belleza de la naturaleza sino como
una extensa placenta en la que todo
es accesible, cuando uno estd co-
nectado. Es un mundo presencial y
superficial que en palabras de Verdu
no es “ni profundamente religioso,
ni agresivamente ateo” (pdg. 26).
Resulta curioso que el libro po-
see ventajas en cuanto a la potencia-
cién de la imaginacién, la creacion

de universos interiores, el desarrollo
de la concentracién y el mejor me-
dio para transmitir determinadas in-
formaciones. Ahora bien, todas estas
propiedades son las que lo sitdan
en los madrgenes del capitalismo
de consumo. Si algunos libros han
triunfado y son leidos vorazmente
por nuestros hijos es por una razon
miés sencilla: “se erigen en centros
eucaristicos para la comunién gene-
ral” (pdg. 34). Ahora no se escribe

para que avance el conocimiento



sino para darse a conocer los autores, el mo-
tivo de la compra de un libro no es su lectura
sino integrarse en el acontecimiento medidti-
co y formar parte de él. “Sin Harry Potter la
literatura no pierde nada, pero sin libro sus
no lectores se pierden la participacién en la
actualidad...lo importante no serd tanto la
escritura como la bomba medidtica escondi-
da en su continente....cada afio se publican
mds y mds libros, aunque los lectores son cada
vez menos...el bien que se obtiene por cada
lector proviene del hecho interpersonal, su-
prapersonal, planetario, la excitacién que se
produce de verse reunidos en la superficie de

la conexién global.” (pdgs. 35-37).

Reflexién final
Para terminar, quisiera indicar que los es-
tilos que aqui presento no estén totalmen-
te definidos, los propongo como hipétesis
provisional para estudiar nuestras pricticas
educativas. Siempre es mds fécil atribuir los
defectos de nuestras pricticas educativas a
las nuevas tecnologias porque cada vez nos
resulta mds dificil hacernos cargo de la edu-
cacién de nuestros hijos o alumnos. Siempre
es mds fdcil ponerles un televisor en su habi-
tacion, un ordenador personal a cada uno o
poner un video en clase para que luego rea-
licen un trabajo que se bajarin del Rincén
del vago. Lo realmente dificil es tomar una
posicién critica y reflexiva con estos nuevos
aprendizajes.

Los padres y educadores nos enfrentamos
a situaciones educativas que no son ficiles, y
por ello nuestra tarea tiene mucho de trdgi-
ca porque no queremos que nuestros hijos
se integren radicalmente en una cultura que
puede devorarlos. No sabemos hasta dénde
tenemos que intervenir y hasta dénde debe-
mos quedarnos fuera, se trata de un entre-
namiento para un uso licido de las tecno-
logfas que —por lo general- no encontramos
los maestros y profesores cautivados por la
nano-pedagogia.

Mis que una reflexién sobre nuestros hijos
y sus maestros, se trata de una reflexién sobre
nosotros mismos y el modo de situarnos en
la vida cultural. Con la finalidad de continuar

el debate aqui iniciado, me atrevo a proponer
la lectura de unas lineas que aparecen en el li-
bro de Verdu antes citado: “Nuestra actividad
intelectual, nos guste o no, fue tan creativa,
libre y vivaz como en ese momento (el Rena-
cimiento), ni el ordenador que nos obliga a
volcarnos puede compararse al libro que nos
incita a tumbarnos. Han desaparecido los
marmoreos maestros pensadores y las referen-
cias han adquirido una consistencia tan ductil
que en nada se parece a la ferramenta anterior.
Se ha vuelto incuestionable que la mejor es-
critura, el pensamiento mds agudo, requieren
una lectura esforzada y atenta. Pero ;quién
puede pedirle esfuerzo lector al consumidor
medio en un ambiente audiovisual veloz y, a
menudo, empleando ocho horas en trabajos
relacionados con las pantallas? Mis que un pa-
saje, el consumismo es una manera de ser y de
tener, una forma de vida. Pero también, para
consideracién de los mds sabios, una colosal
operacién contra el miedo a morir.” (pdg. 406)



El e-learning y el maestro

COommo un nuevo

José Edgar Arroyo Ortega

otivados por diferentes factores como, simple-
mente aprender aunado a la novedad del e-lear-
ning y por el apoyo institucional ofrecido, la mayoria
de profesores han optado por tomar cursos sobre las
Bases Tedricas para la Educacién a Distancia, Mane-
jo del la plataforma blackboard y fundamentos de e-
learning. Cursos en los que se puede comprobar que,
no hay un modelo tnico y que cada pais o institucién
construye su propio modelo. Que tendemos a pres-
tar mds atencion a la tecnologia que a la pedagogia y
que el drea afectiva de nuestro curso representa la gran
oportunidad en la modalidad del e-learning. En esta
contribucién se pretende revisar los diferentes cambios
de paradigma en la educacién y ademds presentar los
modelos pedagdgicos que involucran el e-learning.
Para iniciar se propone la siguiente revisién de tres
cambios de paradigmas relacionados con la educa-
cién'. El primer cambio de paradigma fue 450 antes
de Cristo, Sécrates introdujo el formato de “pregunta
y respuesta’ en el aprendizaje. Fue la primera vez que
los estudiantes comenzaban a trabajar reciprocamente
con su instructor y el material did4ctico. El método
socrdtico’ de ensenanza estd basado en el didlogo entre
maestro y discipulo con la intencién de llegar al cono-
cimiento de la esencia o rasgos universales de las cosas,
la técnica es la mayéutica. Del griego maieutiké (arte de
las comadronas, arte de ayudar a procrear). La mayéu-
tica es el método filoséfico de investigacién y ensenan-

1. Mis apuntes del curso: Fundamentos de e-Learning http://seaweb.imta.
mx/ecursos/mod/resource/view.php?id=494 (Tomado en Enero de 2008)

2. http://www.e-torredebabel.com/Historia-de-la-filosofia/Filosofiagriega/
Presocraticos/Mayeutica.htm (Consultado el 2 de febrero de 2008)

ingenioso hidalgo

-Pues haz cuenta- dijo Don Quijote —que los granos de aquel
trigo eran granos de perlas, tocados en sus manos; y si miras-
te, amigo, el trigo jera candeal o trechel?

Miguel de Cervamtes

za propuesto por Socrates. En un pasaje del Zeezetes de
Platén dice Sécrates que practica un arte parecido al de
su madre Fenaretes, que era comadrona: “Mi arte ma-
yéutica tiene las mismas caracteristicas generales que el
arte (de las comadronas). Pero difiere de ¢l en que hace
parir a los hombres y no a las mujeres, y en que vigila
las almas y no los cuerpos, en su trabajo de parto. Lo
mejor del arte que practico es, sin embargo, que permi-
te saber si lo que engendra la reflexién del joven es una
apariencia engafiosa o un fruto verdadero”.

Consiste esencialmente en emplear el didlogo para
llegar al conocimiento. Aunque Sécrates nunca siste-
matizé la mayéutica, seguramente es correcto destacar
las siguientes fases en este método: en un primer mo-
mento se plantea una cuestién que, en el caso del uso
que Sdcrates hizo de este método, podia expresarse con
preguntas del siguiente tipo ;qué es la virtud?, ;qué es
la ciencia?, ;en qué consiste la belleza?; en un segundo
momento el interlocutor da una respuesta, respuesta
inmediatamente discutida o rebatida por el maestro;
a continuacién se sigue una discusién sobre el tema
que sume al interlocutor en confusién; este momen-
to de confusién e incomodidad por no ver claro algo
que antes del didlogo se crefa saber perfectamente es
condicién necesaria para el aprendizaje, y Socrates
lo identifica con los dolores que siente la parturienta
antes de dar a luz; tras este momento de confusidn,
la intencién del método mayéutico es elevarse pro-
gresivamente a definiciones cada vez mds generales y
precisas de la cuestién que se investiga (la belleza, la
ciencia, la virtud); la discusién concluirfa cuando el
alumno, gracias a la ayuda del maestro, consigue al-
canzar el conocimiento preciso, universal y estricto de



la realidad que se investiga (aunque
en muchos didlogos de Platén no
se alcanza este ideal y la discusién
queda abierta e inconclusa).

La idea bésica del método socré-
tico de ensefanza consiste en que
el maestro no inculca al alumno el
conocimiento, pues rechaza que su
mente sea un recepticulo o cajon
vacio en el que se puedan introdu-
cir las distintas verdades; para So-
crates es el discipulo quien extrae
de si mismo el conocimiento. Este
método es muy distinto al de
los sofistas: los sofistas daban
discursos y a partir de ellos
esperaban que los discipulos
aprendiesen; Socrates, me-
diante el didlogo y un trato
més individualizado con el
discipulo, le ayudaba a alcan-
zar por si mismo el saber.

El arte de la mayéutica im-
plica la teoria platénica de la
reminiscencia pues al consi-
derar al discipulo competente
para encontrar dentro de si la
verdad debe suponer que el
alma de aquél la ha debido
conocer en algin momento
antes de hacerse ignorante.

El segundo cambio de
paradigma lo ubicamos en el
afo 1450 después de Ciristo.
La imprenta desarrollada por
Gutenberg, que en realidad
surge de una necesidad econémi-
ca de disponer de papel barato y
en suficiente cantidad. Y esta ne-
cesidad impacta en toda la histo-
ria universal porque permite que
la educacién se distribuyera fécil y
econdémicamente a toda la pobla-
cién. El problema de la imprenta
no era tanto cémo imprimir, sino
disponer de papel barato y en su-
ficiente cantidad. Una edicién que
data del ano 1502 en Maguncia,
Alemania, impresa por Juan Scho-

effer (hijo de Pedro), sucesor de la
imprenta que en el pasado le perte-
neci6 a Gutenberg y dice:
Este libro ha sido impreso en Magun-
cia, ciudad donde el arte admirable
de la tipografia fue inventado en
1450 por el ingenioso Johannes Gu-
tenberg y luego perfeccionado a costa
y por obra de Johann Fust y de Peter
Schoeffer... entre otros’.

El tercer cambio de paradigma
trata de combinar las dos mejoras
de los cambios anteriores y surge

el aprendizaje en linea. Lo pode-
mos entender como “Un sistema y
un proceso que pone en contacto
a los alumnos con los recursos de
aprendizaje distribuidos. Si bien
la educacién a distancia tiene una
gran variedad de formas, todas de
enseflanza a distancia se caracteri-
za por lo siguiente: 1) la separacién
de lugar y / o tiempo entre instruc-

3. http://es.wikipedia.org/wiki/Imprenta. (con-
sultado el 2 de febrero de 2008).

tor y alumno, entre alumnos, y / o
entre los alumnos y los recursos de
aprendizaje, y 2) la interaccién en-
tre El alumno y el instructor, entre
alumnos, y / o entre los alumnos y
los recursos de aprendizaje realiza-
da a través de uno o varios medios
de comunicacidn, el uso de medios
electrénicos no es necesariamente
obligatorio”.

De frente al e-learning, el con-
cepto de educacién adquiere una
mayor dimensién que nos exige a
actualizar nuestra concepcion
de docente. También a reto-
mar las responsabilidades que
adquirimos, gratuitamente,
ante el avance tecnoldgico,
pero sobre todo cuando nues-
tro foco de atencidn es el es-
tudiante y nuestra materia
prima es el conocimiento y
NOSOLros SOMOS sus estrategas
en una plataforma que es la
tecnologia web.

Downes* propuso que el
maestro y los alumnos, en el
e-learning, pueden asumir
como roles: El rol del maestro
es el de modelar y demostrar
mientras que el rol del alum-
no es reflexionar y practicar.

El rol del maestro es ense-
fiar distintos puntos de vista
sobre el mismo tema que es
importante aprender.

No se ve el cielo siempre desde
el mismo punto de vista para en-
tender qué sucede en el planeta. El
maestro ensena distintos dngulos
de estas interpretaciones interco-
nectadas alrededor nuestro. En esas
interpretaciones interconectadas es
donde entraria de base el software
social para generar una “conversa-

4.http://gabinetedeinformatica.net/wp15/
category/e-learning/ (consultado el 2 de Febrero

de 2008).



cién” y encontrar puntos comunes
y divergencias.

En este entorno, las responsabi-
lidades de un docente son: dirigir,
validar, detectar deficiencias especi-
ficas, actualizar, ser tutor y consul-
tor, etc. y una de las responsabilida-
des mds importantes es la de definir
la estructura pedagdgica a utilizar
cuando somos participes del e-lear-
ning. Por ello debemos hacer inven-
tario de nuestras capacidades y no
omitir la de trabajo en equipo. En
efecto para hacer e-learning es re-
quisito trabajar en equipo en el que
sus integrantes realicen diferentes
roles los cuales son: administrador,
lider/agente de cambio, instructor,
disefiador instruccional, experto en
tecnologia, disehador grafico, editor
multimedia, coordinador, especia-
lista en evaluacién, soporte técnico,
encargado de bibliotecas y técnico’.

En nuestro ejercicio docente,
cuando hacemos un curso presen-
cial, integramos los elementos de
las dreas cognoscitiva, psicomotriz y
afectiva. Apoyando el aprendizaje de
informacién, habilidades y destrezas
y actitudes encaminadas a vivir los
valores. Sin embargo, el drea afecti-
va no es elemento del e-learning.

En el drea cognoscitiva, elegimos
el esquema pedagégico que cree-
mos adecuado para cada ocasidn.
Entonces, organizamos, plantea-
mos objetivos, descubrimos necesi-
dades del estudiante y elaboramos
y seleccionamos el tipo de material.
De los esquemas pedagdgicos po-
demos diferenciar cuatro: El mode-
lo de ensefanza clisico (lineal). El
modelo basado en el conocimiento.
El modelo basado en las necesida-
des de aprendizaje del estudiante y
el modelo de exploracion.

5.http://www.mta.udg.mx/contenidos/260/
(consultado el 11 de febrero de 2008).

El modelo de ensefianza cldsico
(lineal) en el que a partir de una
introduccién, se presentan habili-
dades bdsicas o conceptos, se ejem-
plifican y se ponen en préctica. Se
aborda el tema siguiente de igual
manera y asi sucesivamente hasta
agotar el material elegido. Poste-
riormente se resume todo el con-
tenido y se aplica una prueba. Las
principales caracteristicas de este
modelo es que lo integra una serie
de conceptos secuenciales, ejerci-
cios de reforzamiento y practica
con los que se asegura el aprendi-
zaje de cada tema y se desarrollan
habilidades de aprendizaje. Se cree
que con este modelo se evitan lagu-
nas de conocimiento.

El modelo basado en el conoci-
miento parte de una introduccién
que funciona como encuadre y
posteriormente se aplica una prue-
ba exploratoria. A partir del resul-
tado de ésta se presenta el tépico a
cubrir. Se aplica una nueva prueba
exploratoria y en funcién de sus

resultados se desarrolla el siguien-
te tépico y asi hasta revisar todo el
contenido temdtico. Se finaliza con
la elaboracién de un resumen y se
hace una evaluacién final. Este mo-
delo se ha ocupado en cursos con
contenidos poco técnicos, con te-
mas conceptuales; para estudiantes
con diferentes niveles de conoci-
miento. Una de las grandes bonda-
des de este modelo es que hace que
no se pierda el interés estudiando
un material que ya se conoce.

El modelo basado en las necesi-
dades de aprendizaje del estudiante
se ha aplicado a temas conceptuales,
para estudiantes con auto motiva-
cién hacia el aprendizaje que tiene
como pregunta ;qué debo aprender
y qué tan profundo? En este mo-
delo se hace una introduccién que
servird como guia. Posteriormente
se planteard un tema general (vg.
Equiparable al esquema de tronco
comun o materia departamental en
una carrera) que se disgrega y clasi-
fican sus partes en ramas del cono-

Understanding Freight Forwarding
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cimiento. Cada tema es tratado de manera
individual y se enriquece con los aportes de
los alumnos y el maestro. Posteriormente se
integran los temas clasificados en un tema
general que se revisa. Se vuelve a disgregar
y clasificar en subtemas. Se revisa cada sub-
tema y se localizan elementos clave con los
que se produce un resumen general. Para
finalizar, se aplica una evaluacién.

Por dltimo, el modelo de exploracion
es aplicable para lecciones creadas con
objetos de aprendizaje relacionados e in-
terdependientes. Con conceptos amplios
y estrategias. Es un modelo que se ha re-
comendado y dirigido a ejecutivos de alto
nivel y estudiantes de niveles de posgrado,
sin que esto sea una regla de exclusividad.
En este modelo la introduccién presenta
un problema que se puede expresar como
una pregunta concreta. El estudiante elige
el entorno para solucionar el problema y
generalmente hace una lista, a manera de
indice, de fuentes diversas (documentos
electrénicos, bases de datos, etc.) con las
que interactia en el contexto de su entor-
no y la organiza para producir un resumen
que da respuesta a su pregunta, es decir,
soluciona el problema. Posteriormente se
realiza una evaluacién.

Por otra parte, fundamental, para el
e-learning estd en el drea psicomotriz, en
la que las habilidades y destrezas se basan
en técnicas de preguntas y respuestas, apli-
cadas como ¢jercicios de reforzamiento.
Ejemplos y técnicas son muchos y muy di-
versos. Los mds trabajados son los de falso
y verdadero, opcién mdltiple, completar
espacios vacios, seleccionar y arral 515strar,
dreas y mapas, etc. que con la gran venta-
ja de que al ser asistidos por computadora
con tecnologias de video, audio, anima-
cién y sus interacciones con los usuarios
(maestros y alumnos) las posibilidades son
tan bastas como la misma imaginacién.
Sin embargo, siempre se canalizardn a de-
sarrollar habilidades y destrezas como el
andlisis, la clasificacién, la discriminacién,

la seleccidn, la identificacién, la retencidn,
etc. Sin embargo, el e-learning con todas
sus bondades y estética tecnoldgica no po-
drd sustituir la actividad presencial sino
complementarla. Como profesor, al no te-
ner contacto presencial con el alumno, re-
sulta mds retador el desarrollo de actitudes
en los alumnos. Entonces, ;Qué actitud
deberd tener el docente ante este reto? Es
momento de hacer un balance y caer en
la cuenta que ni todo tiempo pasado fue
mejor ni solo lo nuevo es valioso. Es por
eso que como maestros ante el e-learning,
debemos pensar que nuestros alumnos son
lo més valioso, tanto a quienes podemos
sonreirles cara a cara o aquellos que estdn a
distancia, nuestros “e-estudiantes’, que le
decimos “J”.

Cuando se realicen los cursos, se debe-
rd pensar que todos nuestros alumnos son
como los granos que el Ingenioso Hidalgo,
Don Quijote de la Mancha, veia en las ma-
nos de Dulcinea. Porque como dijo Gérate
Rivera “Si ya te tocd la educacion, no hay
manera de echarte para atrds. Como si fuera
el destino inexorable, el que mds sabe, mds
comprometido estd para enseniar.”® Y lo mis-
mo aplica al e-learning.

6. Garate-Rivera, A. (2007) Las voces del aula. Rumores
del rio donde habita la esperanza. 2da. E. Centro de Ense-
fianza Técnica y Superior. Mexicali, B. C. México. p.181.



y el florecimiento humano

Para Francisco Cabrera Tapia,
el gran humanista.

| presente ensayo tiene como finalidad plantear

algunas ideas sobre el término cohesién social que
tltimamente ha estado siendo aplicado en la Unién
Europea. Asi mismo, tiene como propdsito tratar de
hacer una reflexién para que los paises de América Lati-
na puedan aplicar ciertos criterios que atafien a formas
de vida mds avanzadas. No estd por demds hacer estos
aportes para cambiar nuestra perspectiva de la pobreza
y pobreza extrema, que nos lleve a mejorar nuestro en-
torno material y no material de existencia.'

Subyace una pregunta que debemos formular y
que radica en la forma de solucionar dicha pobreza y
pobreza extrema en la regién. La respuesta estd en el
crecimiento del “patrimonio material y social huma-
nos” y en su justa y equitativa distribucién que inci-
den en la promocién de los valores y de la cultura de la
humanidad.

A este respecto podemos ver en su trabajo “Una
Integracion Exitosa: la Union Europea una Historia
Regional y Nacional” Davila, E (2002) afirma que la
mundializacién entendida como el incremento del pa-
trimonio “material y social humanos”, y con el desa-
rrollo de la modernidad en su conjunto a pesar y frente
a los estragos del proceso “globalizador,” caracterizado
por la elevacién del desarrollo capitalista promovido
en esta Ultima etapa de la globalizacién por Estados

! Hemos tomado como base para este apartado el documento sobre Cohe-
sién Social: Inclusién y Sentido de Pertenencia en América Latina. CEPAL.
www.eclac.org/ - 51k -

Los hombres olvidan siempre que la felicidad
humana es una disposicion de la mente y no
una condicion de las circunstancias.

John Locke.

Unidos, mediante la expansién de las empresas cor-
porativas mayormente norteamericanas y calificado
también como “la americanizacién del mundo,” se
ha incrementado como nunca este patrimonio; pero,
tanto en el sistema capitalista como en el socialista ha
fallado el reparto social,* por lo que corresponde a toda
la sociedad el corregir esta falla moral. Asi, esta respon-
sabilidad de las sociedades que atin no se ha cumplido
tiene que expresarse ¢ impulsar la promocién de una
mayor libertad en la obtencién de una mejor vida para
todos; o sea, en el fomento de la solidaridad y cohesién
sociales como uno de los caminos para lograrlas.?

Recientes aportaciones de la Unién Europea y Ca-
nad4’ nos llevan a pensar en las formas de cohesién so-
cial como alternativa para abolir, o al menos disminuir
la pobreza y la pobreza extrema; por la manera en que
se integran los diferentes grupos sociales y cooperan
solidariamente para vivir mejor y superan los obstdcu-
los tales como la exclusién econdmica y social, pueden
irse desboronando y se pueden encausar a la promo-
cién y el florecimiento humano.’

? Dévila, F y Ortiz, E. “Del antagonismo a la cooperacién entre el este y el
oeste para la busqueda de un mundo mds humano: “En revista Mexicana
de Ciencias Politicas y Sociales. Simposio de estudios del pasado, FCPyS.
UNAM, agosto-septiembre de 1992, pp. 51-53.

3 Ver supra pagina 2 y hasta la 36, reverso.

# Ver S. Jackson, A et al, Social Cohesion in Canada: Possible indicators
strategic research and Analysis, Canada Heritage, Ottawwa, 2000. Tam-
bién, Jackson y mapping social cohesion: the State y Canada research;
CPRN Study FOX, Otawa, 2003

> Cf De la Pobreza Humana al florecimiento humano: steorfa critica o uto-
pia? En revista Desacatos: Revista de Antropologia Social. De la pobreza
Humana al Florecimiento Humano. Revista cuatrimestral Enero —Abril de

2007. CIESAS.



La cohesién social, en términos
generales, es un planteamiento fun-
damental que puede ser util para
América Latina, ya que no hemos
sido capaces de unificar criterios en
torno a mayores niveles de bienes-
tar. La falta de legitimidad y gober-
nabilidad, laacentuacién de brechas
sociales, la importancia absoluta en
lo econémico y la individualiza-
cidn, asi como el debilitamiento de
lo publico y gobiernos débiles que
se someten a las medidas econd-
micas y politicas de los pai-
ses mds fuertes, no nos han
permitido salir del problema
de la desigualdad social y la
injusticia.

Tal parece que hemos per-
dido muchas cosas. Persisti-
mos sobre el bien individual
y no el social. Por lo cual,
debemos buscar  férmulas
que potencien el multicul-
turalismo, la democracia, la
participacién ciudadana y el
derecho de la comunidad a
disfrutar del progreso técnico
y humano.

La cohesién social no se
reduce Gnicamente a los pun-
tos arriba sehalados; que son
muchos. Se puede repensar en
concreto en términos de equi-
dad, de inclusion y de bienestar;

En donde se vinculan conside-
raciones que nos llevan a la integra-
cién enriquecedora de las sociedades.
En donde también se puedan reducir
las brechas de desigualdad individual
y grupal, y se tenga pertenencia a la
sociedad. De hecho, y en un sentido
estricto, una definicién de la cohe-
sién social nos lleva a decir que es un
proceso en construccién para enri-
quecer su contenido y desglosar sus
variables explicativas.®

6 Ver a este respecto Canadian Council of Social

En un primer momento y en ¢/
plano socioldgico, 1a cohesién social
se debe ver como la pertenencia a
un proyecto y con consenso grupal.
Asimismo, y en un segundo mo-
mento, la cohesién social es un tér-
mino holistico que se identifica con
un capital social. Capital social que
debe cuidarse y aumentar. Capital
social contrario a la carga de pobre-
za’, en donde nos encontremos con
un tejido que nos permita ver la ca-
pacidad para el manejo de normas,

f

de redes y lazos sociales, que acelera la

development, Social Cohesion in Canada: Pos-
sible indicators, for social cohesion net Woork.
Department of Canada. Heritage and Depart-
ment of Justice, Otawwa, www. Ccsd/pubs/200/
si/sra-543.pdf.

7 Carga de pobreza la he definido como todo
aquello que tienen que ver con la pobreza ma-
terial y no material. Es una atmésfera que pesa
sobre los hombros de la sociedad en su conjunto
ya que no sélo es un dilema de los pobres, sino
también de los no pobres, quienes deben respon-
sabilizarse de aquellos que no tienen y darles las
oportunidades de desarrollo.

existencia de confianza, asi como la
accion colectiva y de trato.

Una tercera aproximacién nos
lleva a pensar en la inclusién social
en donde se establecen normas mi-
nimas de existencia. No basta con
contar a los pobres y saber que
existen como tales. Debe haber un
minimo de participacién social de
acuerdo al desarrollo alcanzado.

En cuarto lugar es importan-
te agregar a estas definiciones una
que se correlacione con la ética y
en donde se contemplen /os
valores humanos, el consenso
social, la solidaridad y la reci-
procidad en el trato.

En quinto lugar, tenemos la
cohesion social como e/ reflejo
de las instituciones. De los me-
canismos instituidos en donde
se den férmulas de participa-
cién ciudadana. Existen cier-
tas variables que lo explican y
tienen que ver con la politica
social, con las sinergias socia-
les entre equidad y legitimi-
dad politica, trasmisién de
destrezas y empoderamiento
de los ciudadanos.

Por dltimo, tenemos que
la cohesién social se debe ver
como un fin y como un medio,
en la medida en que debemos
construir los andamios que
nos permitan llegar a la uni-
ficacidn; a la inclusién social sin la
pérdida o merma de nuestros atri-
butos individuales y sociales que la
humanidad ha ido acumulando.

Entonces, debemos ser claros
cuando hablamos de problemas para
tratar de alcanzar las dimensiones
utépicas; entendiéndose éstas como
el ideal realizable.® Para el contexto

88 Ver a este respecto en Ddvila, E y Ortiz, E.
« . . .

Del antagonismo a la Cooperacién en Occiden-
te o la Utopfa Realizable” en Revista Mexicana
de Ciencias Politicas y Sociales, Op. cit. Ante-



de América Latina podemos poner
un ejemplo que consiste en la diso-
ciacion entre crecimiento y desarrollo.
En paises con mayor crecimiento o
con una mayor acumulacién de ri-
queza, detectamos que son los que
menos hacen por atacar la pobreza,
en funcién del nivel de produccién
que tienen. Aun mds, desde los anos
80 en que se instrumentaron las te-
sis de mercado, no se han logrado
solucionar los problemas de la mi-
seria y el hambre en nuestra regién.
Para la CEPAL existe un casillero
vacio en donde no se correlaciona
crecimiento con equidad.

Otro aspecto a mencionar es e/
empleo como un problema concreto
de cohesioén social. Los modelos de
mercado buscan la asignacién 6p-
tima de la utilidad. Se manejan los
recursos sin ver las necesidades de
los seres humanos; de hecho, po-
demos decir que no es su objetivo.
Y no es objetivo del capitalismo en
sentido estricto. El modelo de Wel-
fare State, por ejemplo, cuando me-
nos, buscaba el empleo como una
condicién sine qua non para que el
sistema funcionara y se preocupé
por situaciones asistencialistas que
le llevaron a cierta cohesién social.

Entonces, que
una sociedad que no busca el em-
pleo como un derecho y tan sélo
desea la utilidad como su mdxima
expresion, estd condenada a la ex-
clusién social, ya que el empleo es
un aspecto bdsico que toda sociedad
debe tener para disfrutar o compar-
tir la riqueza material generada. Y es
que la falta de trabajo hace que las
familias se desunan en mucho de los
casos, que el robo se trasforme en
una forma de vida por las carencias
existentes y se adopten vicios como
el alcoholismo o drogadiccién.

consideramos

rior. Pp. 53-62.

(15)

Otro problema es aquel que estd
referido a la brecha entre los activos
materiales y simbélicos que confor-
man el ‘patrimonio general humano.”
Esto puede entenderse en términos
en que las sociedades han creado
aparatos de informacién, de edu-
cacién, de imagenes, etc. Activos
muy elevados que no corresponden
a los niveles de empleo. Asi mismo,
Hay mucha informacién sobre jus-
ticia, derechos politicos y sociales.
Tenemos mds participacién en las
urnas y sin embargo, cada vez esta-
mos mds alejados de la libertad y la
democracia; del derecho como un
elemento que nos permite rescatar
la proteccién de los ciudadanos.
Un caso juridico tarda mucho. Es-
tos aspectos son contradictorios en
un mundo mds informado y con
mayores conocimientos; pero mds
desunido: paradoja de las formas
de pensamiento actual.

El anterior problema deviene en
otros que tienen que ver con una
parte histérica del desarrollo de

nuestras sociedades. Para la CEPAL

es muy claro que existe una nega-
cién del otro. Todo parece indicar
que es una forma de vida en donde
la conquista, la colonizacién, la ex-
plotacién y desarrollo van unidos.
Ello ha generado problemas de et-
nia, religién y cultura. Existen dis-
criminaciones enormes que alcan-
zan al género. Las mujeres juegan
un papel minimo en una sociedad;
independientemente de que apor-
ten mds a su grupo social. No es un
problema de discapacidad, es un
problema de segregacién a niveles
mds bajos, en donde los Indicado-
res de Desarrollo Humano, nos di-
cen que la mujer ha estado siendo
minimizada y disminuida en sus
quehaceres materiales y sociales.
En suma, debemos hacer una
apreciacién correcta de la cohesion
social cuando se asigna ésta a ciertos
criterios. Con ello queremos decir
que esté enmarcada en situaciones
muy generales que tienen que ver
con una determinada cosmovisién,



con una manera de hacer las cosas;
con una cultura; con un patrén po-
litico; con la religion; es una vision
de mundo.

Existen varios problemas que se
asocian a la cohesién social y tie-
nen que ver con el individualismo.
De hecho, hay proyectos socioeco-
némicos que lo impulsan como el
darwinismo social. En si mismo, se
dice que el desarrollo del individuo
no es un problema y que el proble-
ma tiene que ver con una cultura
individualista. Bauman (2003)
dice que se debe mantener la
esperanza de vernos manana.
Es decir, que nos volveremos a
ver en un mundo en donde los
actos individuales persisten no
como una forma de fomentar
el egoismo, sino la solidaridad
y la ayuda mutua, porque esta-
MOS juntos y nos reconocemos
como sociedad y no vivimos
un mundo darwinista, donde
el més fuerte es el que domina.

De aqui surge otro dilema
asociado a los grupos que son
los sindicatos y los gremios,
mismos que tienen que ver
con las negociaciones sald-
riales que se estdn diluyendo.
En efecto, las ideas de los
autores del neoliberalismo se
escuchan como un eco des-
de Mont-Pélerin en Suiza, en
donde se reunieron los pensado-
res monetaristas-neoliberales que
aportaron las ideas en boga que se
estdn impulsando en la regién la-
tinoamericana y en gran parte del
mundo. Tales pensamientos consis-
tian en la destruccién de las formas
gremiales. Su fragmentacién y des-
aparicion eran una condicién sine
qua non para une nouvelle époque y
una nueva férmula econémica.

Nueva era que debia estar mar-
cada por la flexibilizacién de de-

mandas laborales y saldriales. Ejem-
plos de la aplicacién de esta forma
de pensar en América Latina son
muchos y en donde el sindicalismo
se rindié ante el Estado de una cla-
se y no de una sociedad organizada
como es de entenderse, esta forma
de actuar ha impactado otras for-
mas de asociacién como: los grupos
étnicos, de campesinos, grupos eco-
logistas y otros.

Claro estd que la problemdti-
ca se ahonda cuando hablamos de

corrupcién. En este sentido se vive
un doble discurso. Por un lado, se
habla de sensibilidad politica, de
legalidad, de legitimidad y de justi-
cia, y por otro, no se encuentra para
nada la honradez; sélo deshonesti-
dad. Existe una brecha entre ¢/ jure
y el facto. Entre la normatividad y
la efectividad, donde se discrimina
a los mds pobres, y en donde lo més
poderosos tienen sus formas para
escapar de la justicia, en donde cier-
tos delitos no son perseguidos ya

que son exclusivos de los més pode-
rosos. Véase por ejemplo los delitos
de cuello blanco: crimenes de cardc-
ter financiero como el Fobaproa en
México, o crimenes de Estado que
quedan en total impunidad ;Las
muertas de Judrez? El caso de los pe-
derastas y sus politicos defensores asi
como el de los politicos, banqueros
y abogados coludidos con narcotra-
ficantes, por lo cual, Contrario sen-
su, se tiene una brecha muy grande
de injusticia e inequidad, ya que los
pobres son encarcelados por
robar un pan para comer.

Estos problemas nos llevan
a meditar en torno al sentido
de pertenecia a una nacidn, re-
gién o lugar determinado. El
sentido de pertenencia se for-
talece en comun. En aquellos
aspectos de la vida cotidiana,
en el andar de la gente, en la
tolerancia ante la diversidad;
en el combate a la violencia
domestica; en la familia; el ve-
cindario; en el trabajo y en la
escuela. En suma, en aquello
que me identifica como un soy
de aqui y no en la vergiienza
de donde me encuentro y en
donde esté mejor: caso con-
creto de los emigrantes que
esconden su pertenecia y su
propio pais.

De esta manera, y en un
segundo nivel de andlisis, la cohe-
sidén social significa vivir en un ve-
cindario en donde haya una vida
plena de correspondencia con los
servicios que presta el Estado, las
formas de agrupacidn entre vecinos
que aporten progreso al barrio. Es
también procuracién por los dere-
chos sociales sin distingo de géne-
ro, raza o ciudadania. De ahi que
la inclusién social sea precisamente
la pertenecia social a un grupo y en
conjunto a la sociedad. Lo contra-



rio, la privacién de ello nos lleva a la
no inclusién y a la no participacion
del desarrollo y progreso técnico.

Y es que una sociedad justa es
una sociedad de iguales (John Rawls,
1971) Una sociedad en donde exis-
tan derechos civiles y politicos que
permitan una vida significativamen-
te digna. Una sociedad en donde se
apliquen normas de convivencia y
formas justas de equilibrio. Las tesis
que enmarcan al mercado como el
mejor asignador de recursos podrian
mencionarse en términos de pro-
duccidn; y aun asi es dudoso y se cae
en muchas trampas. Ya que imputar
una renta de acuerdo a su produc-
tividad no es posible en el estricto
sentido. Ademds, son tesis que por
ningin motivo solucionan necesi-
dades y oportunidades. Por ende, se
requiere de una sociedad generadora
de oportunidades, de la que no regala
para obtener ventajas politicas, sino
aquella que reparte por el bien co-
mun; para que se fomente la justicia
y la equidad vinculada con mayor
libertad y mejor vida para todos.

Aun mis, si se habla de cohe-
sién social, entonces debemos ubi-
carnos en el centro de la sociedad
como ciudadanos pasivos y activos.
Como seres humanos que se nos
ofrecen oportunidades, pero tam-
bién como generadores de las mismas.
Como entes capaces de ofrecer; de
dar parte de nosotros a los otros. En
donde los seres humanos despliegan
sus potencialidades y crezcan y se
enriquezcan mutuamente sin com-
plejos y en armonia. Esto es cuando
el homo huomini lupus se trasforme,
como expresé Francisco Cabrera
Tapia (2006), tomando a Hobbes,
en el homo homeni frater et Amicus,
en ese momento habrd surgido el
verdadero y genuino ser humano.

América Latina es la regién mds
desigual del orbe; y a su vez, Chile

y Brasil de los mds desiguales de la
regién ;Qué es lo que nos ha lleva-
do a tan honroso titulo? Es claro que
vivimos una visién distorsionada de
mundo, en donde se privilegia lo
material por encima de lo cultural y
social. La “carga de pobreza” la ve-
mos como un aspecto natural que
debe llevarse sobre los hombros. En
ocasiones la ignorancia y el desco-
nocimiento de otras regiones nos
conduce a pensar en forma subde-
sarrollada. No copiamos porque no

sabemos cémo vive el otro; como
trata y disfruta de sus bienes mate-
riales y cudl es su forma de vida no
material. Y aunque lo sepamos, a
veces seguimos persistiendo en los
mismos comportamientos. Vivi-
mos en la inercia del subdesarrollo
y llenos de complejos.

Entonces nos preguntamos ;De
dénde parte todo esto? La evolu-
cién de la idea de cohesiéon social
surge de la busqueda de nuevas for-
mulas y tentativas que los europeos,

los asidticos, los americanos, los la-
tinoamericanos y lo africanos, o sea,
toda la humanidad estd tratando de
corregir y realizar las promesas que la
modernidad no ha sabido cumplir.
Esto es, erigir valores universales y
supranacionales, que puedan evitar
o al menos mitigar la gran desigual-
dad humana. El Consejo Europeo
de modo prictico la definié6 como
una de las necesidades principales
de toda Europa y como esencial
para la promocién de los derechos

y dignidad de los humanos, y el go-
bierno de Canadd también la estd
formando y practicando.

Para ello, éstos toman medidas
que alcancen a evaluar la situaciéon
social a través de indicadores que
marquen las pautas a seguir e invo-
lucran a sus sociedades en su bus-
queda para mitigar y suprimir, en lo
posible, la desigualdad, la pobreza
e indigencia e impulsar el empleo,
la educacién, la salud, la vivienda,
entre otros, sin olvidar el desarrollo



de las instituciones democrdticas,
las condiciones del mercado y de la
familia, para gestar tanto la perte-
nencia como el multiculturalismo,
la confianza, la participacién y col-
mar las expectativas de movilidad
y solidaridad social, con las que se
pueden lograr mayores libertades y
mejoras de la vida para todos.
América Latina vive, tanto la
oscuridad como la claridad; los
claro-oscuros en donde observamos
que los niveles de analfabetismo
han estado disminuyendo, y
en donde la masificacién de la
educacién primaria y secun-
daria ha sido muy elevada. En
los claros hemos comprobado
que en la regién ha habido
mejores niveles de educacidn,
de calidad de vida, tasas de
mortalidad infantil menores
y que la pobreza en términos
porcentuales ha disminuido,
etc. En suma, arribamos a un
mundo de avances y logros en
la region. Sin embargo, y en
los oscuros, la pobreza neta ha
estado aumentando, no sélo
en el drea Latinoamericana,
sino a nivel mundial.
Asimismo, al comparar
histéricamente el espacio la-
tinoamericano  encontramos
que se han tenido avances
significativos. La esperanza de
vida al nacer aumentd y la tasa de
mortalidad infantil ha disminuido.
No obstante, al relacionarlas con
las de la Unién Europea y los pai-
ses de OCDE, nos vemos un poco
atrasados. Mientras, la esperanza de
vida al nacer en la Unién Europea
entre los afios 1960-2004, pas6 de
70 a 79 afios, la esperanza de vida al
nacer de la regién latinoamericana
lo hizo de 56 a 73. Avance signifi-
cativo, pero todavia no alcanzamos

ala OCDE. Por otro lado, en cuan-

to a mortalidad infantil, tenemos
que para los mismos afos bajé en
la OCDE de 35 por millar a 4 por
millar y en América Latina pasé de
101 a 25 por millar.

Otro avance significativo se refie-
re al acceso a agua potable. En 1990
en la OCDE era de 100 por ciento y
en América Latina de 82.6 por cien-
to. En el ano 2000 la OCDE sigue
en 100 por ciento y la regién lati-
noamericana pasa a 89.3. En cuanto
a saneamiento la OCDE para el afio

1990 era de 100 por ciento y Amé-
rica Latina de 68 por ciento. Para
el ano 2000, la OCDE se queda en
100 por ciento y la regién latinoa-
mericana avanza a 89.3 por ciento.
Sin embargo, en la parte mera-
mente oscura o negativa de la re-
gién, tenemos que desde mediados
de los 70 y hasta el momento, La-
tinoamérica ha crecido en 2.8 por
ciento, apenas un punto porcentual
por arriba de la poblacién. Ello
quiere decir que estamos empata-

dos y que no se ha podido cruzar
la frontera del crecimiento al de-
sarrollo. Asi mismo, los excluidos
y los marginados aumentan cons-
tantemente y la CEPAL considera
que si el crecimiento entre 1980 y
2005 hubiera sido un poco mayor y
el reparto hubiera sido mds justo y
equitativo, la pobreza habria dismi-
nuido significativamente.

En Chile, por ejemplo, ha ha-
bido avances entre 1990 y 2003 y
se atenud su problema de pobreza
e indigencia, pero la desigual-
dad social sigue siendo muy
grande. Atn mds, Africa, es
menos desigual que América
Latina y tiene menos creci-
miento. Y es que el desigual
reparto de la riqueza es lo que
estd entorpeciendo el camino
al desarrollo en el drea Lati-
noamericana. De ahi que el
centro de los problemas radica
en la injusticia social, o sea, en
la irresponsabilidad social, ya
que la brecha entre el 10 por
ciento mds pobre con respec-
to al 10 por ciento mds rico es
enorme. En ocasiones es de 80
veces mayor en Latinoaméri-
ca, mientras que en la Unién
Europea la brecha es apenas
un 20 y 30 por ciento como
mdximo; entre el 10 y 9 decil.

Légicamente este poder
tan concentrado en unos cuantos
hace que éste crezca més a través
del tiempo. Es como un hoyo negro
que todo lo atrapa. La politica fiscal
no da resultado; como consecuen-
cia de tal concentracién de la rique-
za, y a su vez, los niveles de ingreso
se hacen mds elevados en los deciles
mis ricos. Es un circulo vicioso en
donde la riqueza material atrae mds
riqueza material.

Y es que la riqueza se distribu-
ye inequitativa e injustamente; asf,



América Latina (18 paises): Indicadores de la sensacion de
"malestar" frente a la situacion econémica personal y alas
oportunidades de bienestar
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si aglutinamos al cuarenta por
ciento mds pobre de cualquier
pais de América Latina, éste no
gana ni la mitad de lo que gana
el diez por ciento mis rico. Esto
nos da una idea de la gran des-
proporcién que existe en nues-
tros paises, y en el caso de México
tenemos, seglin la revista Forbes,
al hombre mds rico del mundo y
ostentamos un 60% de pobres y
un 40% en la indigencia; segtin
algunos autores independientes.

Pero esto no es todo, las zo-
nas indigenas tienen carencias
muy elevadas. La desigualdad
impacta en la salud y los servi-
cios que se prestan de acuerdo a
la raza o etnia. En América La-
tina en promedio la muerte de
nifios indigenas es 60 por ciento
mayor que en los que no lo son.
El rango es de 48 por cada mil,
mientras que los que no lo son es
de 30 por cada mil.

En materia educacional, en
la parte positiva, tenemos que el
90 por ciento puede terminar su
educacién primaria y cerca del

70 por ciento ingresa a la parte
secundaria. La regién se ha visto
bien a secas, ya que los jévenes
entre 20 y 24 afios, apenas tienen
un avance de tres o cuatro afos
con respecto a sus padres.

Légicamente los niveles de
empleo, asociados al estudio,
son muy bajos. Entre 1990 y
2005 en América Latina se elevé
considerablemente. Pas6 de 5 a
9.1 por ciento. Ademds, son em-
pleos con bajos salarios como
consecuencia de un modelo
que esta cercenando los ingresos
constantemente.

Todo lo anterior crea un am-
biente de zozobra y el deseo de
salir corriendo del lugar en que se
vive. El malestar es enorme y no
se soportan las condiciones de
vida. En regiones enteras se vive
en la desesperacién y sin ilusién
de un futuro mejor, por miles
salen los migrantes en busca de
mejores oportunidades.

Finalmente la desesperanza
y el malestar (Ver cuadro ante-
rior) cunde y los individuos y

las familias dicen sentirse vivir
peor que sus papas o bien, que
su situacién personal es muy
mala o peor que la del pais; lo
que es caldo de cultivo de un
gran malestar social en el 4m-
bito laboral, politico y cultural,
lo que conlleva a la delincuen-
cia, las drogas o el alcoholismo
como forma de vida. En suma,
se vive un sentido de enojo y
descomposicién que impide
cualquier intento de cohesién
y armonia social en contra de
todo y contra todos.

Sabemos que la pobreza ori-
gina mds pobreza y la riqueza
también, pero hacemos muy
poco para romper el circulo
vicioso y por encontrar una
atmosfera libre, con respeto y
comprensién; de solidaridad
y amor al préjimo; sin caer en
las formas religiosas que a veces
han cooperado con el entram-
pamiento en que estamos. Hoy
por hoy vivimos un mundo en
donde no nos dejan ser ni actuar
para discernir, para potenciar-
Nos y superar nuestros propios
problemas, y para ello necesita-
mos modificar nuestra cultura,
debemos aprender a hacer bien
las cosas, no sélo a tener y es-
tar, sino y sobre todo, a bien
ser y devenir unido a los otros.
Lo contrario, sélo nos ubicaria
como enanos que sélo camina-
mos en los hombros de gigantes,
sin ser capaces de crecer juntos
y mirar por nosotros mismos y
por los otros.



bservando el tendido urba-

no desde la Torre, veo que
a lo largo de los anos la historia
ha ido y vuelto por Paris, estando
en el centro de los vientos de las
civilizaciones.

Desde diferentes puntos del
planeta las miradas convergen en
la “ciudad luz”, inspiracién de be-
lleza, del conocimiento, de ahi su
sobrenombre; de ahi y de encender
antorchas en las ventanas de sus

Panordmica de la torre Eiffel, Paris, Francia. / Foto: Luis E Oviedo.

Desde

la torre
El Paris de

convergencias
Luis Oviedo

casas en la antigiiedad para ilumi-
nar su noche. Es indescriptible lo
que se siente conocerla y andarla,
desde La Concorde a L'Etoile y des-
de Montmatre a La Bastille. Cada
rincén ilumina, recrea y enamora;



no es una ciudad simplemente, es
Paris.

Mis amigos dicen que yo estoy
enamorado de esta ciudad. Y me
pregunto: ;se puede uno enamorar
de una ciudad que no sea el terru-
fio? De Paris es fdcil la respuesta,
si se puede. Ahora que lo pienso
la llevo en mi desde mi infancia,
desde que supe que existia; me im-
presiona la atraccién que ejercié en
mi desde la distancia, habia algo
en las imdgenes de los libros donde
brotaba como un canto de sirenas.
Y la conoci un dfa, después de mu-
chos afios pude cumplir ese suefio

y comprobé su encanto, su luz y la
atraccién de sus monumentos, en
especial de uno sélo: La Tour Eiffel.
En esa espera abracé el gusto por
la fotografia, capturando imdgenes
aqui y alld, hasta estar frente a ella,
una coleccién de 7,000 toneladas
de fierro y tornillos, criticada en su
nacimiento por afear la silueta ur-
bana; jquién lo iba a decir que a la
vuelta de casi 120 anos es simbolo
de la ciudad y de toda Francia! An-
dré Maurois' escribia: “La siguiente

1 Hombre de letras, integré la Academia France-

sa de la Lengua. (1885-1967)

Panordmica del Arco del Triunfo, Paris, Francia. / Foto: Luis E. Oviedo.

a. / Foto: Luis E Oviedo.

Panordmica del Rio Sena, Paris, Fra

escala llevard ante un vesti-
gio mds antiguo, la principal
atraccién de otra exposicién,
la de 1889, la Torre FEiffel.
Esta antena de radio para gi-
gantes no es ni bella ni fea.
Es un armazén de hierro que
s6lo por sus dimensiones, y su
audacia, se volvié célebre en
todo el mundo. Serfa una lds-
tima que desapareciera, pues
nuestros visitantes la esperan
y la desean.”* Pocos saben que
la Torre nacié con certificado
de defuncién pues su funcién
no iba mds alld que adornar la
Feria Universal de Paris, y que
20 anos después seria desman-
telada. Pese a las protestas de
los parisinos por descompo-
ner la armonfa de su ciudad,
la Torre ornamental se qued6
a peticién de ellos mismos que
la adoptaron para siempre.
Navegando entre las pd-
ginas de los libros que he
recogido en mi andar por el
mundo, me encuentro con-
vergencias sobre Paris y su co-
razén de fierro y escaleras. Ilya
Ehrenburg’® en su libro “Moit
Mapwx” (My Paris) que no es
mds que una serie de imdgenes
recogidas en el Paris no turis-
tico a principios del siglo XX,
dice de la torre: “Fue concebi-
da como un poema, edificada
como una curiosidad en una
exhibicién y admirada por to-
dos nosotros como un absur-
do. Ella tomé vida por si mis-
ma. Paris y la torre son ahora

2 LOAEZA, Guadalupe. Siempre estard
Paris... Edit. Océano. 2005. Pig. 74.

3 Escritor y periodista ruso, (1891-1967)
fue una controversial figura durante la
guerra fria en la extinta Unién Soviética.



inseparables.”® Nos parece
cotidiano ese comentario en
nuestra actualidad, pero era
la visién desde Mosct en los
anos treinta, fue vista como
un signo de modernidad en
una ciudad que destilaba his-
toria: “En esta ciudad, donde
cada piedra es un petroglifo y
cada persona es una momia,
la torre pasa por una dama
joven y jovial. Mirdndola la
gente piensa que Paris no ter-
mina en el obelisco egipcio de
la Place de La Concorde.”

Ahora no hago més que
coincidir con aquellos que
a lo largo del tiempo se han
inspirado en Paris. Cémo no
recordar la escena inolvidable
en Casablanca, que en 1942
en plena guerra, nos dejara a
Humphrey Bogart diciéndole
auna Ingrid Bergman enamo-
rada: “Well always have Paris”,
como promesa de amor eter-
no y viendo por la ventana la
silueta de la Torre Eiffel. Y los
enamorados se contagiaron y
tuvieron su Parfs, y la fama de
ciudad del amor se extendi6
gracias al cine. Basta con evo-
car las escenas de esta pelicula
para escuchar las notas de “A
time for us”, cancién que me
enseé mi madre a tararear.
Quizds ella misma termind
de enamorarse de mi padre al
son de aquella postal de Paris
en celuloide.

He regresado a Paris las
veces que he podido, siempre
la tengo en mi agenda por si

4 Wnbn Openbypra (Ilya Ehrenburg).
Mo Mapwk (My Paris). Edition Paris.
2005.

5 Ilya Ehrenburg. Op cit.

Panordmica del Palacio de Trocadero, Paris, Franci,
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el camino me lleva a ella. Pero no
fue hasta la tercera vez que pisé su
suelo que encontré cielos fotogra-
fiables. Las fotos que hasta entonces
habia tomado, eran grisiceas con
cielos atiborrados de nubes negras.
El buen tiempo en esa oportunidad
presagiaba buenas fotos. No tuve
otro objetivo mds que uno: jexacto!
la torre. Ya con la tecnologia digital
en mano, me permitié extasiarme
con su figura una y mil veces, de to-
dos los dngulos y a todas horas del
dfa. Estuve quince dias a su som-
bra y paseaba por sus alrededores
buscando esa imagen que hiciera

no mi dfa, sino mi vida. Cada vez
que veo las fotografias colgadas en
la pared de mi oficina, pienso que
son como ventanas por las cuales
me asomo otra vez al mismo lugar
donde las tomé. “Si le passé habite
chaque image, le présent y vit & fleur
de pean”.® Atardecer en Champs de
Mars, el momento habia llegado y
el color del sol inundaba cada mili-
metro de su hierro.

Y no faltan las visiones apocalip-
ticas que nos hablen de la torre Ei-
ffel. ;Qué serd de este monumento

6 PAVIOT, Francoise. Paris en féte. Editions du
collectionneur. 2004.




a la grandiosidad de aquel arquitecto visionario, con el paso del tiempo?
Pero acaso su obra es inmortal. Cuando el velo de los tiempos nos cubra,
es probable que los fierros permanezcan, retorcidos, fundidos por la sin-
razén y el ofuscamiento, o esparcidos por los aires del cambio. Adn asi,
estoy seguro que el asombro seguird presente en la especie que sobreviva.
“No serd la verdadera torre Eiffel hasta que la estructura de hierro, al fin
rota y oxidada, vigile una ciudad muerta a la manera de un espectro en su
atalaya.”

Desde la torre se ve Paris a sus pies, tendida como si el cansancio de
los anos la tuviera dormida. Pero la ciudad vive en cada calle, en cada
plaza, en cada parque, cada estatua o museo. Como dirfa Ernest He-
mingway: “Paris valait toujours la peine, et vous receviez roujours quelque
chose en retour de ce que vous lui donniez. »® Paris es fiel, es agradable, pero
también es revuelta y agresiva, sobre todo para el que no habla francés;
para el que no comprende su condicién de universalidad. La mayoria de
las veces es agradecida y te da cultura y reposo a cambio de admiracién.

7 PEREZ-REVERTE, Arturo. El Pintor de Batallas. Ed. Alfaguara. 2006. P. 188
8 Idem.

lidos, Paris, Francia. / Foto: Luis E Oviedo.
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Correspondencia del perfil

Adriana Lépez B., Ana Luisa Robles G. y Karla Morales M.

ntroduccién

En mayo del ano pasado se inicio el Diplomado en
Investigacién Cientifica y Educativa auspiciado por
el Centro de Ensefanza Técnica y Superior (CETYS
Universidad), el cual tuvo una duracién de un afio. En
el primero de los cuatro médulos, se organizé al grupo
por equipos de acuerdo a su profesién o drea laboral,
con el objetivo de realizar un proyecto de investigacién
al término del Diplomado. Por lo anterior, se presenta
aqui el proyecto que se realizé en el equipo conformado
por los psicélogos: Ana Luisa Robles, Karla Morales',
Miguel Guzmadn, Francisco Gémez® y Adriana Lépez.

Teniendo como objetivo analizar la corresponden-
cia del perfil de ingreso del estudiante de nuevo ingreso
del CETYS Universidad y el perfil ideal, se realizé un
estudio con el 100% de los alumnos de nuevo ingreso,
en el semestre agosto-diciembre 2007, inscritos a las 4
diferentes escuelas del CETYS Universidad, Campus
Tijuana.

Dicho estudio se llevé a cabo mediante la aplicacién
de un paquete de pruebas psicoldgicas, el cual contie-
ne la ficha psicopedagégica, el Cuestionario HONEY-
ALONSO de Estilos de Aprendizaje: CHAEA, el In-
ventario de Preferencias Vocacionales de Holland, el
Perfil-Inventario de la Personalidad (P-IPG) y Estudio
de Valores de Allport. Los resultados encontrados pro-
porcionan evidencia de que el perfil de ingreso de los
alumnos de nuevo ingreso es cercano al perfil ideal de
cada escuela.  Asi mismo, la informacién recabada
puede permitir investigaciones alternas.

1 Ambas laboran en el Centro de Desarrollo Estudiantil de CETYS Uni-

versidad campus Tijuana.

2 Ambos son maestros de planta de la Escuela de Psicologia de CETYS
Universidad campus Tijuana.

Desarrollo

El Diplomado en Investigacién Cientifica y Educativa
surge por un gran interés de los maestros de CETYS
Universidad, Campus Tijuana. Se inscriben 24 docen-
tes de las diferentes escuelas, incluyendo preparatoria.
En total se conto con 8 maestros de planta, 4 de media
planta y 12 de asignatura. Al finalizar el programa se
obtuvo el 75% de egreso, mientras que del 25% res-
tante que no concluyd, el 33% fue por causa de baja
en la institucién. Los médulos que conformaron el
programa del Diplomado son: el proceso de investiga-
cién. Construccién desde la experiencia personal, Na-
turaleza de la investigacién cuantitativa y cualitativa,
Elaboracién de disefios de proyectos de investigacion
desde los principales modelos y Resultados cientificos
y recursos para la ciencia. Investigacién institucional
en CETYS y el papel de los docentes.

El equipo de trabajo decidi6 estudiar el perfil de
ingreso de los alumnos de CETYS universidad y com-
pararlos contra el perfil ideal de la carrera de ingreso, a
partir de la premisa de que, el bajo rendimiento acadé-
mico que se observa derivado de la inadecuada eleccién
de carrera en los primeros semestres de la escuela pro-
fesional va en aumento. Por tal motivo, la intervencién
oportuna y profesional de la orientacién educativa y
vocacional, se hace cada vez mds necesaria.

Bisquerra (2001) define la orientacién educativa
como un proceso de ayuda continda a todas las per-
sonas, en todos sus aspectos, con una finalidad de po-
tenciar el desarrollo humano a lo largo de toda la vida
mediante programas de intervencién educativa. Estos
programas pueden ser de prevencion, de desarrollo
y de intervencién social. Por tanto, la orientacién es
un aspecto de la educacién que ayuda a la realizacién
del principio de desarrollo y formacién integral de los
educandos.



Una de las dreas de intervencién
de la orientacién es la orientacion
vocacional. Esta es definida de
acuerdo a Vidales (citado en Gar-
cia, 1990), Super, Ginzberg y Osi-
pow (citado en Alonso, 2006) como
un proceso de ayuda al sujeto para
que desarrolle y acepte una imagen
integrada y adecuada de si mismo,
siendo capaz de elegir y prepararse
adecuadamente a una profesién o
trabajo determinado; implicando
una decisién, una formacién y la
ubicacién profesional.

De acuerdo a Alonso (2006), al
elegir una profesién intervienen las
caracteristicas propias de la perso-
na, sus capacidades intelectuales,
aptitudes especificas, intereses, va-
lores, necesidades y caracteristicas
de la personalidad. Por lo ante-
rior, encontramos en la teoria de
las carreras de Holland (2002) un
modelo que explica como las per-
sonas toman decisiones vocacio-
nales y profesionales, y cudles son
los factores, tanto personales como
ambientales, que pueden facilitar el
logro y satisfaccién de la profesion.

La teoria de Holland (2002)
parte del supuesto de que las perso-
nas que tienen diferentes intereses
tienen diferentes tipos de persona-
lidad y que la eleccién de una de-
terminada profesién refleja no sélo
la motivacién personal y las habili-
dades que posee, sino, también, las
caracteristicas de su personalidad.

Por lo anterior, Holland clasifi-
ca a las personas en seis tipos:

Realista (R) prefiere tareas relacio-
nada con la manipulacién de objetos,
herramientas, mdquinas y animales.

Investigador (I) prefiere acti-
vidades que conducen a la obser-
vacién, lo sistemdtico y la investi-
gacién en si de fendmenos fisicos,
verbales y humanos para crear for-
mas y productos.

©

Artistico (A) prefiere actividades
libres, desorganizadas, vinculadas al
manejo de materiales fisicos, verba-
les y humanos, para crear formas o
productos artisticos.

Social (S) prefiere actividades
que implican el manejo de otras
personas a las que pueda informar,
educar, formar, curar o servir de
guia por tanto conduce al desarro-
llo de habilidades sociales.

Emprendedor (E) se inclina por
actividades vinculadas al manejo de

cias requeridas, objetivos y valores
en la vida, estilo de resolver proble-
mas y caracteristicas personales.
Asumiendo que los tipos de per-
sonalidad dominantes en un deter-
minado ambiente proporcionan las
caracteristicas del mismo, esto lleva
a que las personas de un determi-
nado tipo de personalidad busquen
el ambiente que mds se ajuste a
ellas. En este sentido, conocidos el
patrén de personalidad de una per-
sona y de su ambiente, se pueden

CERERORLA DE Pl BE a4
BACHILLERATO 1840

otras personas con fines organizati-
vos o beneficios econdémicos cuenta
con habilidades de lider y de per-
suasion, y por ultimo.

Convencional (C) prefiere ac-
tividades de manejo explicito, sis-
temdtico y ordenado para la ma-
nipulacién de datos en registros y
archivos, organizar datos numéricos
conforme a un plan determinado y
el trabajo en oficina.

Cada uno de ellos representa las
actividades preferidas, competen-

pronosticar resultados en relacién
con el tipo de eleccién vocacional
mids probable y el nivel de satisfac-
cion, estabilidad y logro.

El Inventario de Preferencias
Vocacionales en su forma R (Ho-
lland, 2005) se compone de tres
cuadernos (Cuaderno de autoeva-
luacién, el Explorador de carreras
y ocupaciones y Tu carrera y vo-
cacién), lo que lo convierte en au-
toaplicable, autocalificable y auto-
interpretable. Dicho inventario, de



acuerdo a Martinez (2007), ha sido
utilizado por mds de 22 millones de
personas en todo el mundo, cuenta
con mds de 30 afios de existencia
y ha sido traducido a 25 idiomas
y ha sido utilizado en alrededor de
61 investigaciones, orientadas a la
validacién de la teorfa en otras po-
blaciones, a analizar la congruencia
con otras variables y a la obtencién
de perfiles vocacionales.

Por otro lado, los estilos de
aprendizaje son entendidos de di-
versas formas. Segin Alonso (2000)
son los rasgos cognitivos, afectivos
y fisiolégicos que sirven como in-
dicadores relativamente estables, de
cémo los alumnos perciben interac-
ciones y responden a sus ambientes
de aprendizaje. Mientras que para
Lozano (2001) son concebidos
como la manera en la que un alum-
no comienza a concentrarse sobre
una informacién nueva y dificil, la
trata y la retiene. En otras palabras,
el estilo de aprendizaje es la manera

integral por la cual se hacen signi-
ficativas las diversas experiencias
que nos rodean cotidianamente, no
s6lo en el dmbito escolar. Sin em-
bargo, caracteriza al estudiante de
tal forma que algunas condiciones
educativas le serdn mds favorables
que otras.

De acuerdo a esto, es posible
identificar la forma como asimila-
mos nuevos conocimientos en re-
lacién con nuestras caracteristicas
individuales y, a partir de dicha in-
formacién, implementar el método
mds adecuado para nuestro estilo.
Alonso, Gallego y Honey (1999)
reconocen cuatro estilos:

Activo: Estas personas se invo-
lucran en las experiencias nuevas.
Suelen ser entusiastas ante lo nue-
vo. Actlian primero y piensan des-
pués en las consecuencias.

Reflexivo: Tienden a adoptar
la postura de un observador que
analiza desde perspectivas distintas.
Recogen datos y los analizan de-

talladamente antes de llegar a una
conclusién.

Teérico: Adaptan e integran las
observaciones que realizan en teo-
rias complejas y bien fundamenta-
das. Piensan de forma secuencial y
paso a paso, integrando hechos dis-
pares en teorfas coherentes.

Pragmadtico: Les gusta probar
ideas, teorfas y técnicas nuevas.
Buscan ideas y ponerlas en prictica.
Son pricticos, apegados a la reali-
dad, gustan de tomar decisiones y
resolver problemas.

Si bien, nuestro Estilo de
Aprendizaje no es el tnico factor
que afecta nuestra comprensién
y desempeno escolar, si tiene una
influencia considerable.  Alonso
(2006) menciona que las investiga-
ciones han comprobado que entre
mayor congruencia exista entre la
manera en que los profesores pla-
nean e imparten sus clases (Estilo
de Ensenar) y la manera en que nos
aduefiamos del conocimiento (Esti-



lo de Aprender), mayor es la proba-
bilidad de éxito escolar. Asimismo,
la predominancia de uno de los
estilos de aprendizaje puede estar
estrechamente relacionada con la
eleccién vocacional, de acuerdo a
los intereses y habilidades requeri-
das en determinada profesion.
Ademds, las caracteristicas per-
sonales se corroboran con el Perfil
e Inventario de Personalidad (P-
IPG). En este cuestionario los ras-
gos de personalidad son medidos
a partir de las puntuaciones altas
y bajas de cada una de las escalas.
Gordon (2002) divide el test en dos
instrumentos Perfil e Inventario, el
cual se aplica de manera conjunta
desde 1978. Se compone de nueve
escalas, las primeras cinco las eng-
loba en el Perfil de la personalidad,
como a continuacién se menciona:
Ascendencia: Altas  puntua-

ciones caracterizan a individuos
verbalmente dominantes, quienes
adoptan un papel activo dentro del
grupo, tienden a tomar decisiones

de manera independiente y poseen
seguridad en si mismos. Por otra
parte, individuos que tienen un
papel pasivo dentro del grupo, que
tienden a escuchar mds que a hablar
y carecen de conflanza en si mismos
suelen obtener puntuaciones bajas.

Responsabilidad:  Individuos
capaces de perseverar en el traba-
jo que se les asigna, son tenaces
y determinados y en quienes se
puede confiar, obtienen altas pun-
tuaciones. Las personas incapaces
de perseverar en tareas que no les
interesan, y que tienden a ser ines-
tables o irresponsables, casi siempre
obtienen puntuaciones bajas.

Estabilidad Emocional: Las
puntuaciones altas las obtienen
individuos emocionalmente esta-
bles y relativamente libres de pre-
ocupaciones, ansiedades y tension
nerviosa. Por otra parte, las pun-
tuaciones bajas se relacionan con
ansiedad excesiva, hipersensibili-
dad, nerviosismo y baja tolerancia
a la frustracion.

Sociabilidad: Las puntuaciones

altas son caracteristicas del gusto
por estar y trabajar con otras perso-
nas, son sociables. Las puntuacio-
nes bajas reflejan falta de tendencia
gregaria, una restriccién general de
contactos sociales y de manera ex-
trema, una evitacién de las relacio-
nes sociales.
Autoestima: Las puntuaciones muy
altas pueden reflejar una tendencia
a pensar bien de si mismo. Puntua-
ciones bajas se autodescriben como
ansiosos, indignos de confianza,
aislados e inseguros.

Las tltimas cuatro escalas inte-
gran el Inventario de la personali-
dad, estas son:

Cautela: Individuos que con-
sideran las situaciones con mucho
cuidado antes de tomar una deci-
sidn, y a quienes no les gusta dejar
las cosas al azar ni correr riesgos,
suelen obtener puntuaciones altas.
Aquellos individuos impulsivos,
que actian sin pensar, que toman
decisiones precipitadas, repentinas
y arriesgadas normalmente obtie-
nen calificaciones bajas.

Originalidad: En puntuacién
alta les gusta trabajar en proble-
mas dificiles, son intelectualmente
curiosos, disfrutan las preguntas y
discusiones que lleven a reflexionar
y a pensar en nuevas ideas. Los in-
dividuos que obtienen puntuacio-
nes bajas les disgusta trabajar en
problemas dificiles o complicados.

Relaciones personales: Las pun-
tuaciones altas caracterizan a los in-
dividuos que tienen fe y confianza
en la gente, son tolerantes, pacientes
y comprensivos. Las puntuaciones
bajas reflejan falta de esperanza o
confianza en los demds, tendencia a
criticar a las personas y a enojarse ¢
irritarse por lo que hacen los demds.

Vigor: Personas con puntuacio-
nes altas, poseen vitalidad y energfa,



gustan de trabajar y moverse con
rapidez, son capaces de realizar mas
que la persona promedio. Las pun-
tuaciones bajas se relacionan con
niveles bajos de vitalidad o energia
y a encontrarse por debajo del pro-
medio en términos de rendimiento
y productividad.

El P-IPG se ha utilizado de ma-
nera amplia en investigaciones de
seleccién y evaluacién del personal,
en niveles directivos, en represen-
tantes de ventas y por su puesto en
el drea educativa.

También, se asume que las per-
sonas rigen su manera de pensar y
actuar de acuerdo a una escala de
valores, por lo que detectarlos per-
mite corroborar el interés por de-
terminada 4rea, ya que hay 4reas en
las que es necesario actuar acorde
con ciertas actitudes. De acuerdo
con Alonso (2006), el drea fisico-
matemdtico requiere de los valores
tedrico y estético, el drea econd-
mico—administrativa de los valo-
res econémico y politico y el drea
social del estético, social, tedrico y
politico.

Por tal motivo, se opta por la
eleccién del cuestionario de Estu-
dio de Valores de Allport (2003),
basado en la obra de Eduard Spran-
ger llamada Zjpes of Men el cual
pretende medir la importancia re-
lativa de seis intereses o motivos
bésicos en la personalidad, bajo el
supuesto de que las personalidades
de los hombres se pueden conocer
mejor por medio de un estudio de
sus valores o actitudes valorativas,
estos son: Tedrico, Econémico, Es-
tético, Social, Politico y Religioso.

La escala anterior se disend
principalmente para utilizarse con
estudiantes universitarios. Ahora
bien, el objetivo del presente estu-
dio fue analizar la correspondencia
del perfil de ingreso del estudiante

de nuevo ingreso del CETYS Uni-
versidad y el perfil ideal.

La presente investigacion se rea-
lizo bajo un estudio de corte des-
criptivo con 217 alumnos de nuevo
ingreso distribuidos en Escuela de
Contabilidad, Administracién vy
Negocios (64), Escuela de Psicolo-
gia (27), Escuela de Derecho (8) y
Escuela de Ingenieria (118), inscri-
tos en el semestre agosto-diciembre
2007.

Parallevar a cabo el estudio se uti-
lizaron los siguientes instrumentos:

Ficha psicopedagdgica. Dividi-
da en 4 secciones: Datos persona-
les y familiares, Estado de salud,
Antecedentes académicos y Visién
universitaria.

Cuestionario HONEY-ALON-
SO de Estilos de Aprendizaje
CHAEA. (Alonso, C., Gallego, D.
y Honey, P.). Consiste en una serie
de 80 reactivos, de respuesta dico-
témica, que se vacian en la hoja del
Perfil de Aprendizaje, el cual genera
un Perfil Gréfico, que determina

los estilos de aprendizaje preferen-
tes: Activo, Reflexivo, Tedrico y
Pragmitico.

Inventario de preferencias voca-
cionales. (John Holland), median-
te el cual se clasifica a las personas
de acuerdo a modelos laborales y
ambientales, en seis tipos: Realis-
ta, Investigador, Artistico, Social,
Emprendedor y Convencional. El
inventario indica cudnto se parece
una persona a cada uno de estos
tipos mediante la obtencién de las
tres puntuaciones mds altas, que
configuran una triada de letras.

Perfil-inventario de la persona-
lidad (P-IPG), (Leonard V. Gor-
don). A través de esta prueba se
miden rasgos de la personalidad,
tales como Ascendencia, Respon-
sabilidad, Estabilidad emocional,
Sociabilidad, Autoestima, Cautela,
Originalidad, Relaciones persona-
les y Vigor. En el cuestionario se
encuentran 38 preguntas que des-
criben las caracteristicas personales.
Dichas descripciones se agrupan



Tabla 1. Distribucidn de careras por escuela y el nimero de inscritos.

LNI | LAE | LAM | LAS | CPI LPC LPE LPO | LI | LDE ICC [ IND | IDGD | IM | IMEC | Total
38 6 6 9 5 11 3 4 9 8 20 17 38 9 34 217
64 27 8 118

en conjuntos de cuatro. Se debe
examinar cada conjunto y elegir la
descripcién a la que mds se parece.
Después, se examinan las otras tres
descripciones del grupo y se elige
aquella en la que menos se parece.

Estudio de Valores, (Gordon W.
Allport). Este test pretende medir
la importancia relativa de seis inte-
reses o motivos bdsicos en la perso-
nalidad: tedrico, econémico, esté-
tico, social, politico y religioso. Se
conforma de 45 reactivos con dos
opciones de respuesta en la prime-
ra parte y cuatro alternativas en la
segunda parte. Los rangos van del
10 al 70, donde se considera como
bajo del 10 al 30, promedio del 30
al 50 y alto del 50 al 70.

La aplicacién de la ficha psico-
pedagdgica se intercalo entre las
actividades propias del curso de in-
duccién, el cual tiene como objeti-
vo brindar apoyo al estudiante para
lograr su integracién académica y

social, desarrollando el sentido de
pertenencia, participacién y com-
promiso. Dicho curso se realizo en
dos dias antes del inicio de clases,
cinco horas cada dfa.

El procesamiento de califica-
cién de los cuatro tests psicoldgicos
se realizd con el apoyo de cuatro
estudiantes de psicologia; la califi-
cacion fue manual. Por otro lado,
se creb una matriz de captura de
resultados en la cual se vaciaron los
datos de la ficha psicopedagégica y
el resultado de cada uno de los tests
psicolégicos.

Los resultados finales fueron de
acuerdo a las 4 diferentes escuelas
de CETYS Universidad campus
Tijuana, integradas de la siguiente
Contabilidad, Adminis-
tracién y Negocios (ECA) engloba
a las carreras: Contador Publico
Internacional, Administracién de
Empresas, Administracién de Mer-
cadotecnia, Administracién del Ser-

manera:

vicio y Negocios Internacionales;
Escuela de Psicologia (PSIC) con
las carreras de: Psicologfa Clinica,
Psicologia Educativa, Psicologia In-
fantil y Psicologia Organizacional;
Escuela de Derecho (LD) se integra
solo con la carrera de Derecho; Y, la
escuela de Ingenieria (ING) con las
carreras de: Diseno Grafico Digital,
Industrial, Mecatrénica, Mecdnica,
Cibernética Electrénica y Ciencias
Computacionales. La tabla 1 mues-
tra la distribucién de careras por
escuela y el nimero de inscritos.
La tabla 2 muestra el perfil ob-
servado y el perfil ideal en cuanto
a estilos de aprendizaje, personali-
dad, interés vocacional y valores,
para estudiantes de primer ingreso a
CETYS Universidad, por Escuela.
Se observo que en la Escuela de
Contabilidad, Administracién vy
Negocios el perfil de ingreso difiere
del ideal en cuanto a los estilos de
aprendizaje y personalidad sin em-

Tabla 2. Perfil observado y perfil ideal en cuanto a estilos de aprendizaje, personalidad,
interés vocacional y valores para estudiantes de primer ingreso a CETYS Universidad, por Escuela

Observado Ideal Observado Ideal Observado Ideal Observado Ideal
glzii;natlco Pragmético Ascendencia Vigor Econémico Econémico
ECA . g Vigor Ascendencia E-C-S S-E-C | Politico Social
Reflexivo Activo - - . s
Responsabilidad Sociabilidad Social Politico
(moderado)
Tebrico (alto) Tedrico Ascendencia Responsabilidad Esz:g?nico Social
LD Reflexivo Reflexivo Responsabilidad Cautela S-R-E E-S-1 Tedrico Tedrico
(moderado) Cautela Sociabilidad Social Politico
. Responsabilidad Sociabilidad
Reflexivo . L - .
(muy alto) Reflexivo Relaciones Estabilidad Tedrico Social
PSIC Tedrico Pragmético Personales Emocional S-A-E S-1-E | Social Tedrico
& Estabilidad Relaciones Estético Estético
(moderado) .
Emocional Personales
Reflexivo, Ascendencia
Tedricoy - Responsabilidad Originalidad Tedrico Econémico
. Tedrico - - - -
ING Pragmatico Pragmético Estabilidad Responsabilidad A-1-R I-R-A | Econémico Tedrico
(los tres g Emocional y Vigor Politico Estético
moderado) Cautela




bargo, en el interés vocacional y valores
ambos perfiles coinciden. Por tanto,
puede estimarse una fuerte permanen-
cia en el drea debido a que el estilo de
aprendizaje tiende a ampliarse con la
préctica y, ademds de acuerdo a las teo-
rias vocacionales, este perfila un estilo
de personalidad.

En la Escuela de Derecho el perfil
de ingreso observado fue compatible
solo en los estilos de aprendizaje y los
valores ya que, en personalidad e interés
vocacional hay diferencia en una de las
tres caracteristicas de estos rubros. Sin
embargo, en ambos, esta caracteristica
aparece en tercer lugar.

Ademds, en la Escuela de Psicologia
los resultados arrojaron una coinciden-
cia total solo en los valores. Se observa
que las diferencias en los rubros de per-
sonalidad e interés vocacional es una de
las tres caracteristicas, y estas coinciden
con las de la Escuela de Derecho.

Finalmente, en la Escuela de Inge-
nierfa la coincidencia fue en los estilos
de aprendizaje y el interés vocacional;
solo en esta escuela se observo una dife-
rencia de dos caracteristicas en uno de
los rubros, el cual fue la personalidad.

Conclusiones

Los resultados encontrados proporcio-
nan evidencia de que el perfil de ingreso
de los alumnos de nuevo ingreso es cer-
cano al perfil ideal de cada escuela. Las
cuatro escuelas estudiadas tienen mayor
coincidencia en los valores y asi mismo,
mayor discrepancia en personalidad
tanto del perfil ideal como del obser-
vado. La caracteristica de personalidad
del perfil ideal que tuvo mayor ausencia
en el perfil observado, fue sociabilidad.
En cuanto a los estilos de aprendizaje
de cada escuela en el perfil observado,
fueron combinaciones compatibles
aunque en dos escuelas (ECA y PSIC)
no coincidian con el perfil ideal. Por
ultimo, en el interés vocacional, las di-
ferencias entre perfil observado e ideal

se hicieron presentes en dos escuelas
(PSIC y LD) siendo el tipo Investiga-
dor el que estuvo ausente en el perfil
observado.

Los resultados obtenidos posibilitan
continuar con estudios longitudinales
sean estos en una escuela o carrera en
especifico, o bien, de manera general.
Asi mismo, permite realizar estudios
en cada una de las variables, estilos de
aprendizaje, personalidad, interés voca-
cional y valores. También, hace eviden-
te la necesidad de estudiar el estilo de
ensenanza del profesor para posibilitar
la comparacién entre ambos y dar apre-
tura a ampliar el rango de los estilos de
aprendizaje y ensefanza. Finalmente,
tomando en cuenta que algunos de los
factores que inciden en el bajo rendi-
miento académico pueden estar rela-
cionados con la inadecuada eleccién
vocacional, proporciona informacién
suficiente para elaborar programas de
orientacién educativa y vocacional,
acorde a las necesidades detectadas en
la poblacién de nuevo ingreso.
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Legislacion espacial rusa y estadounidense

as diferentes clases de desarrollo en cada pais se

han visto favorecidas en dependencia de las nece-
sidades a satisfacer en cada momento histérico. El siglo
XX no fue la excepcién y seguramente el XXI tampoco
lo serd. El siglo pasado vio nacer tangiblemente el desa-
rrollo tecnoldgico mds alld de la tierra y el espacio aéreo
tradicional. Hoy, siglo XXI, ya existen exploraciones al
planeta Marte, en la centuria precedente la Luna fue
visitada por el ser humano.

Los cientificos y abogados mexicanos interesados
seguimos apoyando el desarrollo tecnoldgico y juri-
dico del tema espacial o ultraterrestre’. Razones para
tomar partido por la materia son varias, como sencilla
muestra diremos que la observacion de fenémenos na-
turales como el Tsunami del 26 de diciembre de 2004
que afectd el sur del continente asidtico y el este del
africano puede ser mucho mds precisa con la ayuda de
satélites y tecnologia espacial de alto desempefio.

En 1957 la entonces Unién de Republicas Socialis-
tas Soviéticas envi6 el Sputnik I al espacio exterior. En
las postrimerfas de la década siguiente al lanzamien-
to del citado aparato los Estados Unidos de América
llevé a cabo exploraciones en la Luna. Un resultado
de dichos logros tecnolégicos es el constante interés de
diversos estados por el avance en las ciencias relaciona-
das; y el Derecho no se quedaria en la retaguardia.

Una parte fundamental del desarrollo humano es
el respeto por y de la persona misma y la generacién
de instrumentos para el buen desenvolvimiento de las
relaciones personales. Por ello, el Derecho se vincula a
cualquier drea del conocimiento, es por esto su existen-
cia respecto al espacio ultraterrestre, es requisito sine qua
non para el adecuado desarrollo tecnolégico que llevard

1 Existen diferentes propuestas para denominar a la asignatura juridica, por
ejemplo, Derecho Espacial, Derecho Ultraterrestre, Derecho Astrondutico,
Derecho Cosmondutico, Derecho Universal, Derecho Sideral.

()

Julio Daniel Carbajal Smith

al ser humano a conocer lugares inexplorados y a mejo-
rar la calidad de vida de los seres vivientes de la Tierra.

Existen muchos paises que han invertido tiempo,
recursos econdémicos y humanos para el Espacio, al-
gunos ejemplos notorios son la anterior Unién de Re-
publicas Socialistas Soviéticas, la actual Federacién de
Rusia, los Estados Unidos de América?, Francia, India,
Pakistdn, Jap6n, Canadd, Brasil, entre otros. Los Esta-
dos Unidos Mexicanos no ha realizado dicha inversién
al nivel de los estados avanzados, lo cual también se
ve reflejado en su derecho. Nuestro pais hoy no tiene
una legislacién que regule la actividad en y del espacio
exterior?, en caso de una controversia relativa al ambito
ultraterrestre no se sabria con precision si el apropiado
para conocerla sea un juzgado federal o uno local, esta-
rfamos en presencia de un conflicto sin ley substantiva
ni procesal o adjetiva precisa.

Por su parte, la Constitucién Politica de los Estados
Unidos Mexicanos dispone en su articulo 28 pdrrafos
cuarto, quinto y doce: “La comunicacién via satélite
y los ferrocarriles son dreas prioritarias para el desa-
rrollo nacional en los términos del articulo 25 de esta
Constitucién; el Estado al ejercer en ellas su rectorfa,
protegera la seguridad y la soberania de la Nacién, y al
otorgar concesiones o permisos mantendrd o establece-
14 el dominio de las respectivas vias de comunicacién
de acuerdo con las leyes de la materia”.

2 En este articulo al redactar el nombre completo del estado denominado
Estados Unidos de América se busca evitar confusiones con los Estados
Unidos Mexicanos. No es excesivo comentar que nuestro estado juridica-
mente no se llama México, sino Estados Unidos Mexicanos.

3 Ponencia intitulada “Possible consequences of the lack of secondary leg-
islation with respect to outer space in Mexico”. Presentada por el Lic. Julio
Daniel Carbajal Smith en el 55° Congreso de la International Astronautical
Federation (IAF) en las sesiones del International Institute of Space Law
(IISL), realizado en octubre de 2004 en Vancouver, Canadd. Dicha ponen-
cia fue elaborada por Julio Daniel Carbajal Smith y Rosa Marfa Ramirez
de Arellano.



“El Estado contard con los orga-
nismos y empresas que requiera para
el eficaz manejo de las dreas estratégi-
cas a su cargo y en las actividades de
cardcter prioritario donde, de acuer-
do con las leyes, participe por si o
con los sectores social y privado”.

“Se podrin otorgar subsidios
a actividades prioritarias, cuando
sean generales, de cardcter tempo-
ral y no afecten substancialmente
las finanzas de la Nacién. El Estado
vigilard su aplicacién y evaluard los
resultados de ésta”.

El articulo 25, también de la
Constitucién mexicana, en sus pi-
rrafos cuarto y quinto estatuye: “El
sector publico tendrd a su cargo, de
manera exclusiva, las dreas estratégi-
cas que se senalan en el articulo 28,
parrafo cuarto de la Constitucién,
manteniendo siempre el Gobierno
Federal la propiedad y el control
sobre los organismos que en su caso
se establezcan”

“Asimismo, podrd participar por
si o con los sectores social y privado,
de acuerdo con la ley, para impulsar
y organizar las dreas prioritarias del
desarrollo”.

Lamentablemente y en adi-
cién a la falta de ley especifica, en
la norma mexicana anteriormente
expuesta no se contempla una re-
gulacién constitucional relativa a
la materia espacial mds concreta.
Aunque debemos indicar que la
Constitucién de los Estados Unidos
de América en sus siete articulos y
veintisiete enmiendas no hace men-
cién expresa del tema ultraterrestre;
sin embargo, cuenta con legislacién
al respecto. En cuanto a los rusos,
el articulo 1 de su ley respectiva es
realmente claro al estatuir que las
relaciones en el campo de la acti-
vidad espacial estardn de acuerdo
con la norma constitucional de la
Federacién de Rusia, con los prin-

cipios universalmente reconocidos
del Derecho Internacional, con los
tratados internacionales de los que
el Estado en mencién forma parte,
con la Ley de la Federacién Rusa
para la actividad espacial y otras le-
yes de la misma Federacién.

A efecto de realizar una aporta-
cién al Derecho Espacial en México
se presentardn a continuacion par-
tes de legislacién de la Federacién
de Rusia y de los Estados Unidos
de América concerniente al espacio
ultraterrestre para conocer mds de
sus regulaciones y tener ideas para
un posible proyecto de cuerpo le-
gislativo espacial para los Estados
Unidos Mexicanos.

La Ley de la Federacién Rusa
para la actividad espacial sefiala que
en la Federacién Rusa la explora-
cién y uso del espacio exterior, in-
cluyendo a la Luna y otros cuerpos
celestes, son de la mds alta priori-
dad desde el punto de vista de los
intereses del Estado®.

4 La traduccién de la legislacién rusa y estado-

En la seccién 2451 del Cédigo
estadounidense, correspondiente al
Titulo 42, se sefiala como politica
de los Estados Unidos de América
que las actividades en el espacio de-
ben ser dedicadas a fines pacificos
para beneficio de la humanidad.

También estipula que las acti-
vidades aeronduticas y espaciales
serdn responsabilidad de y dirigi-
das por una agencia civil que las
controlard al ser patrocinadas por
el estado citado. Lo relativo a sis-
temas de armamento y operaciones
militares estard bajo la direccién y
responsabilidad del Departamento
de Defensa.

Pero surge una pregunta obli-
gada, ;qué es actividad espacial
o ultraterrestre?, la ley rusa en su
articulo segundo la define como
cualquier actividad directamente
conectada con operaciones para ex-
plorar y utilizar el espacio exterior,
sin excluir la Luna y otros cuerpos

unidense de la lengua inglesa a la espafiola fue

realizada por Julio Daniel Carbajal Smith.
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celestes. Para los estadounidenses,
en la seccién 2452 del Titulo men-
cionado previamente se estatuye
que actividades aeronduticas y es-
paciales incluye el desarrollo, cons-
truccion, prueba y operacién para
efectos de investigacién de vehicu-
los espaciales; y la operacién de un
sistema de transporte espacial que
comprende al transbordador y pla-
taformas espaciales.

Como parte de las principales
dreas de actividad espacial para la
Federacién Rusa, especificadas en el
articulo segundo de la ley relativa,
tenemos la investigacién cientifica
espacial, el uso de tecnologia es-
pacial para comunicaciones y para
propésitos de defensa y seguridad,
monitoreo ambiental y meteorolo-
gia, utilizacién de tecnologfa espa-
cial, entre otras.

Para el caso mexicano es total-
mente valido cuestionarnos si un
objetivo nacional es el desarrollar la
actividad espacial, como respuesta
me permito ofrecer algunas de las
metas rusas y de los Estados Unidos
de América. Para los primeros en el
articulo 3 de su ley relativa, entre
otras, se leen el desarrollo econd-
mico de la Federaciéon de Rusia, la
promocion del bienestar de sus ciu-
dadanos mediante el uso efectivo de
tecnologfa espacial, la consolidacion
y desarrollo del potencial cientifico,
técnico e intelectual de la industria
espacial y su infraestructura; y el
desarrollo de la cooperacién inter-
nacional emprendida por la Federa-
cién rusa con vista a su integracién
en la economia global y en los inte-
reses de la seguridad internacional.

Por su parte, los Estados Unidos
de América en la seccién 2451 del
Titulo 42, estipulan como parte de
sus objetivos en las actividades es-
paciales expandir el conocimiento
humano de la Tierra y de fenéme-

(9)

nos atmosféricos y del espacio, el
mejoramiento de la utilidad, ve-
locidad, desempeno, seguridad y
eficiencia de vehiculos espaciales; la
preservacién del papel de liderazgo
de dicho estado en ciencia espacial
y la cooperacién del mismo estado
con otras naciones. Pero en el dm-
bito comercial’ este estado también
cuenta con sus fines propios, entre
los cuales podemos mencionar la
promocién del crecimiento econd-
mico y actividad empresarial por
medio de la utilizacién del espacio
para fines pacificos, facilitar el for-
talecimiento y expansién de su in-
fraestructura de transporte espacial
con la participaciéon del Gobierno,
Estados y sector privado; y fomen-
tar que su sector privado suministre
vehiculos de lanzamiento.

El Capitulo 701, incluido en el
Subtitulo IX, relativo a transporte
espacial comercial, del Titulo 49,
vinculado a Transporte, sehala que
la Secretaria de Transporte serd la

5 Titulo 49, denominado Transporte, del Cédi-
go de Estados Unidos de América.

encargada del transporte espacial
comercial’, por ello impulsard lan-
zamientos comerciales espaciales
por el sector privado estadouni-
dense y su relacién en las mismas
actividades de transporte comercial
espacial, al igual que promovera las
sociedades entre los sectores publi-
co y privado creando vinculacién
entre el gobierno federal, los esta-
tales y el sector privado a efecto de
expandir, modernizar, construir u
operar un lanzamiento espacial e
infraestructura de reingreso.

Con referencia a la organizacién
de la actividad espacial en la Federa-
ci6n de Rusia, el articulo 5 estatuye
que dicha actividad estar4 bajo la au-
toridad de la misma Federaciény que
el Presidente’ de dicho estado tendrd
responsabilidad global de ella.

En adicién, el Presidente de la Fe-
deracién Rusa examinard y aprobard

6 Los Estados Unidos de América otorga consi-
derable importancia a las actividades espaciales
con perfil comercial y se busca una sélida partici-
pacion del sector privado.

7 Actualmente el cargo es ocupado por Vladimir
Putin.



las medidas bésicas de politica esta-
tal para la actividad espacial; y resol-
verd las mds importantes cuestiones
referentes a la politica espacial rusa,
éstas no son todas sus atribuciones.

Por su parte, el gobierno de la
Federacién de Rusia instrumentard,
entre otras facultades, la politica es-
pacial nacional en interés cientifico,
tecnoldgico y de diferentes sectores
econdmicos y de las actividades de
cooperaciéon internacional de la
Federacién Rusa; coordina-
14 el trabajo de los cuerpos
ejecutivos federales y orga-
nizaciones relacionadas con
la vida espacial; asegurard la
operacién y desarrollo de la
ingenieria de cohetes, de del
sector y la infraestructura es-
pacial; coordinard las activi-
dades de cooperacién inter-
nacional emprendidas por la
Federacién rusa en el campo
del espacio y e¢jercitard res-
ponsabilidad de inspeccién
para el desarrollo de los pro-
yectos espaciales internacio-
nales tomados también por
la Federacién de Rusia; den-
tro de su competencia apro-
bard la normatividad que
regule procedimientos para
el desarrollo, disefio, prueba
y utilizacién u operacién de
tecnologia espacial.

El articulo 6 de la Ley
de la Federacién Rusa para
la actividad espacial estipula que
el organismo federal ejecutivo res-
ponsable de la actividad espacial
ejercitard dicha responsabilidad en
interés de la ciencia, de la tecnolo-
gia y de los diferentes sectores de
la economia, organizard el trabajo
para desarrollar tecnologfa espacial
con aplicaciones socio-econémicas
y cientificas; y en cooperacién con
cuerpos federales ejecutivos de de-

fensa asegurard el desarrollo de
tecnologia espacial y técnicas uti-
lizadas en aplicaciones cientificas y
socio-econémicas en interés de la
defensa y seguridad de la Federa-
cién rusa como parte del Programa
Federal Espacial.

Algunas de las labores del orga-
nismo citado en el articulo en co-
mento son redactar un proyecto de
Programa Federal Espacial, dispo-
ner de acuerdo con el procedimien-
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to establecido para la operacién de
tecnologia espacial en apoyo del
Programa Federal Espacial, organi-
zar y coordinar el trabajo vinculado
a proyectos comerciales espaciales y
asegurar su instrumentacién, emi-
tir licencias para diferentes tipos
de actividad espacial y organizar la
certificacién de tecnologia espacial
con aplicaciones cientificas y socio-
econdmicas.

En seguimiento de lo anterior,
el articulo 7 de la citada ley de-
termina que el cuerpo ejecutivo
federal de defensa instrumentard
la politica nacional espacial en in-
terés de la defensa y seguridad de
la Federacién de Rusia y dispondrd
operaciones para desarrollar tecno-
logia militar espacial; y en conjun-
cién con el cuerpo ejecutivo federal
responsable de la actividad espacial
verd por el desarrollo de tecnologia
espacial y técnicas usadas
en aplicaciones cientificas y
socio-econémicas en interés
de la defensa y seguridad
de la Federacién rusa como
parte del segmento espacial
del programa federal para el
desenvolvimiento, disefo y
fabricacién de armamento y
tecnologia militar.

Por su parte, el organismo
de perfil militar determina-
do en el articulo 7 de la le-
gislacién rusa tiene entre sus
atribuciones preparar pro-
yectos para el segmento es-
pacial del programa federal
para el desarrollo, disefio y
fabricacién de armamento y
tecnologia militar; organizar
y asegurar de acuerdo con el
procedimiento establecido la
operacién de tecnologia mi-
litar espacial.

A efecto de aclarar con
mds precisién lo antes men-
cionado es relevante hablar del Pro-
grama Federal Espacial Ruso. La
Ley de la Federacién Rusa para la
actividad espacial en su articulo 8
estatuye que el Programa Federal
Espacial Ruso serd el instrumento
en cuyo fundamento se basard la
orden del Estado para el desarrollo
y utilizacién de tecnologfa del es-
pacio para propésitos cientificos y
socioecondmicos.



El articulo también establece que
el Programa Federal Espacial Ruso
serd preparado y considerard debi-
damente y entre otros, los principios
y objetivos de la actividad espacial,
la situacién econémica del pais, los
intereses de usuarios y productores
de tecnologia espacial; y las obliga-
ciones internacionales contraidas
por la Federaci6n rusa.

Por su parte, en el Titulo 42 de
la legislacién de los Estados Unidos
de América denominado La salud
publica y bienestar, particularmente
en la seccién 2472 del Subcapitulo
Il se establece la Administracién
Espacial y Nacional de Aerondu-
tica, que serd dirigida por un ad-
ministrador civil designado por el
Presidente con el consejo y apro-
bacién del Senado. Bajo la super-
visién y direccién del Presidente, el
Administrador serd responsable de
las funciones y deberes de la admi-
nistracién. Dicho Administrador
no podrd comprometerse en otro
empleo.

La seccién 2473 en adicién dis-
pone, sin mencionar todas las atri-
buciones, que la Administracion
planeard y dirigird las actividades
aeronduticas espaciales, dispondrd
para la participacién de la comu-
nidad cientifica en la planeacién de
mediciones cientificas y observacio-
nes a ser realizadas mediante el uso
de vehiculos espaciales y acronduti-
cos, impulsard la utilizacién comer-
cial del espacio. También iniciard,
apoyard y llevard a cabo investiga-
cién, desarrollo y otras actividades
relacionadas con tecnologias de ca-
lefaccién solar y refrigeracion.

La Administracién, para realizar
sus funciones, estd autorizada para
hacer, promulgar, emitir, reformar
normas que regulan sus operacio-
nes; construir, mejorar, hacer re-
paraciones, operar y mantener la-
boratorios, lugares de investigacion
y prueba; aceptar sin condiciones
donaciones de servicios, dinero.

La seccién 2476 del Titulo co-

mentado determina que el Presi-

dente transmitird al Congreso en
el mes de enero de cada afo un re-
porte que incluird una descripcion
de las actividades programadas y
los logros de todas las agencias de
los Estados Unidos de América en
el campo aerondutico y espacial du-
rante el afio calendario anterior y
su correspondiente evaluacién con
relacién a la obtencién de los obje-
tivos descritos en la seccién 2451
(c) de este Titulo. Cualquier reporte
realizado contendrd recomendacio-
nes para legislacién adicional segin
lo consideren necesario o deseable
el Administrador o el Presidente a
efecto de alcanzar los objetivos de la
secci6n arriba redactada. Respecto a
la informacién clasificada, no serd
incluida en los reportes ya citados
si ha sido determinada como tal por
razones de seguridad nacional a me-
nos que haya sido desclasificada por
el Presidente o de acuerdo con la au-
torizacion otorgada por el mismo.
Respecto al dmbito comercial,
en la seccién 70106 del Capitulo
701 del Subtitulo IX del Titulo 49,
relativo a Transporte, se establece
que el concesionario debe permitir a
la Secretaria de Transporte colocar a
un empleado gubernamental de los
Estados Unidos de América u otro
individuo como observador en un
sitio de lanzamiento o de reingreso
utilizado por el obtenedor de la li-
cencia, o a una instalacién de mon-
taje usada por un contratista del
concesionario para montar un vehi-
culo de lanzamiento. El observador
vigilard la actividad del ya citado
concesionario o contratista en el
momento y extension considerados
razonables por la Secretarfa para ase-
gurar que se cumple con la licencia.
Como colofén del dmbito co-
mercial, la seccién 70116 estipula,
entre otras, la consulta de la Secreta-
ria de Transporte con las Secretarias



de Defensa y de Estado, segtin co-
rresponda, respecto a alguna materia
del capitulo comentado que afecte la
seguridad nacional o la politica exte-
rior. Las Secretarfas de Defensa y de
Estado identificardn y comunicardn
a la de Transporte de algin interés
de seguridad nacional o politica ex-
terior importante para las activida-
des sujetas al capitulo 701.

Por otra parte, un tema funda-
mental dentro de la vida humana es
el cumplimiento de ciertos requisi-
tos para estar en facultad de llevar
a cabo determinadas actividades,
en nuestro caso concreto, evidente-
mente el tomar parte en labores vin-
culadas con el espacio ultraterrestre
no es tarea sencilla; por lo que al
respecto existen necesidades muy
especificas. Por consecuencia, el ar-
ticulo 9 de la Ley de la Federacién
Rusa para la actividad espacial se
refiere concretamente a las licencias
para actividad espacial, que en ge-
neral estipula que los requisitos para
licencias aplicardn para las activida-

des espaciales de organizaciones y
ciudadanos de la Federacién de Ru-
sia 0 de organizaciones extranjeras
y ciudadanos bajo la jurisdiccién de
la misma Federacién que incluyen
pruebas, produccién, almacenaje,
preparacién para lanzamiento y
lanzamiento de objetos espaciales o
control de vuelos espaciales.

Sigue el articulo al determinar
que la forma y periodo de validez
de las licencias, las condiciones y
procedimientos para su emision,
suspensién o terminacién asi como
otros aspectos de las mismas estardn
sujetos a las leyes de la Federacion
de Rusia; y en caso de actividades
espaciales sin licencia o en violacién
de los términos de una voluntaria o
premeditadamente por organiza-
ciones o ciudadanos serd castigable
de acuerdo a las leyes de la Federa-
cién de Rusia. Como colofén dis-
pone el articulo 9 de la Ley de la
Federacién Rusa para la actividad
espacial que las acciones de las au-
toridades del Estado responsables

de las licencias en actividad espacial
pueden ser apeladas en una corte o
en un tribunal arbitral.

Los Estados Unidos de América
en la seccién 70105 del Titulo 49
establece que una persona puede
aplicar a la Secretaria de Transporte
por una licencia o transferencia de
licencia bajo este capitulo en la for-
ma que la Secretarfa ordena. Si exis-
te consistencia con la salud publica,
seguridad de propiedad y nacional
e intereses de la politica exterior de
los Estados Unidos de América, la
Secretarfa emitird o transferird una
licencia no después de 180 dias pos-
teriores a la recepcién de una aplica-
cién sila Secretaria decide por escrito
que el solicitante obra de acuerdo y
seguird en la postura de cumplir con
este capitulo y su normatividad.

El articulo 10 de la legislacién
rusa ya mencionada con anterio-
ridad se refiere a la certificacion
de tecnologia espacial. Este tema,
dentro otros relacionados, puede
parecer muy lejano a los Estados
Unidos Mexicanos debido a que en
apariencia el pais no estd en condi-
ciones reales de generar tecnologia
espacial, entonces ;para qué certi-
ficar, certificar qué?; sin embargo,
Gnicamente es la apariencia, puesto
que la Universidad Nacional Auté-
noma de México® y el Instituto Po-
litécnico Nacional si cuentan con

8 En su Facultad de Ingenierfa existe la Socie-
dad de Ingenierfa Aerondutica y Aeroespacial
(SIAA), en la que participan estudiantes de di-
cha facultad interesados en la ciencia espacial y
su desenvolvimiento en nuestro pais; incluso ya
han participado en trabajos de la Federacién In-
ternacional de Astrondutica, verbi gratia, hubo
estudiantes de dicha Sociedad en las ciudades de
Bremen, Republica Federal de Alemania(2003) y
Vancouver, Canad4(2004), en el 54° y 55° con-
gresos, respectivamente, de la Federacién citada;
y han visitado instalaciones de desarrollo espacial
en la provincia de Québec, también en Canadd
(2004).

El Instituto de Geofisica de dicha Universi-
dad también tiene interés en la actividad espacial
a favor de los Estados Unidos Mexicanos.



los elementos humanos y materia-
les para desarrollar la multicitada
tecnologia asi como la certificacion
correspondiente.

Al punto citado, el articulo co-
mentado senala que la tecnologia
espacial estard sujeta a inspeccion
para asegurar su cumplimiento
con los requisitos de las leyes de
la Federacién de Rusia relativas a
certificacién. El equipo utilizado
para el diseno y uso de tecnologia
espacial también puede estar sujeto
a certificacion.

Si el procedimiento de
certificacién se completa favo-
rablemente se emitird un cer-
tificado por cada objeto perte-
neciente a tecnologfa espacial.

Las leyes de la Federacién
regulardn las formas, periodos
de validez de certificados, las
condiciones y procedimien-
tos para su emisién, negacioén,
suspension, terminacién.

Resulta de gran relevancia
mencionar que la Federacién
Rusa en el articulo 11 de su
multicitada ley estatuye que
las opiniones de los expertos
serdn tomadas en cuenta en
decisiones vinculadas con la
actividad espacial.

Respecto al financiamiento
de la actividad espacial, tema
intrinsecamente delicado y que
menciono muy brevemente, se dis-
pone en el articulo 12 que los fon-
dos designados para dicha actividad
se establecerdn en el presupuesto
anual federal. Ademds, en el articu-
lo 13 se lee que el Fondo Espacial
Ruso serd establecido a efecto de
asegurar el desarrollo de la actividad
e infraestructura espaciales y para
el financiamiento de disefio a largo
plazo. El Cédigo Civil de la Fede-
racién Rusa serd la norma juridica
bajo la que operard dicho Fondo.

()

Con referencia a la Propiedad
Intelectual, el articulo 16 senala que
las aplicaciones de actividad intelec-
tual que sean resultado de desarrollo
de tecnologfa espacial y el disfrute
de derechos exclusivos de propiedad
intelectual serdn legalmente protegi-
dos de acuerdo con el Cédigo Civil
y las leyes de propiedad intelectual
de la Federacién de Rusia.

Para este tema los Estados Uni-
dos de América ha sefalado en el

Titulo 35 llamado Patentes, Parte

IT de nombre Patentabilidad de
Invenciones y Otorgamiento de
Patentes, Capitulo 10 denominado
Patentabilidad de Invenciones, que
cualquier invencién realizada, uti-
lizada en el espacio exterior en un
objeto espacial bajo la jurisdiccion
o control de dicho Estado estard
considerada hecha o usada dentro
de los Estados Unidos de América
para los propésitos de este Titulo,
excepto los objetos espaciales espe-
cificamente identificados o previstos
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en algtin acuerdo internacional del
que sea parte el estado mencionado,
o0 que estén registrados en un estado
extranjero acorde con el Convenio
sobre el Registro de Objetos Lanza-
dos al Espacio Ultraterrestre’.

También se dispone que cual-
quier invencién hecha, usada en el
espacio ultraterrestre en un objeto
espacial con registro en un esta-
do diferente a Estados Unidos de
América de acuerdo con el Conve-
nio arriba senalado serd considera-
da utilizada, hecha dentro de
los Estados Unidos de Amé-
rica para los propésitos del
presente Titulo si se acordé
especificamente en un ins-
trumento internacional por
los Estados Unidos de Amé-
rica y el estado de registro.

Por su parte, la seccidon
2457 del Titulo 42 habla de
la exclusiva propiedad de los
Estados Unidos de América
en cualquier momento que
se realice una invencién en
el desempefio de trabajo
bajo contrato con la Admi-
nistracion, y al respecto el
Administrador  determine
que el inventor estaba em-
pleado o asignado a labores
de investigacién, explora-
cién y la invencidn se refie-
ra a dicho trabajo, o que el
mencionado trabajo estaba en la
esfera de sus obligaciones laborales
estuviera o no en horas de trabajo o
que la mencionada persona estuvie-
ra usando instalaciones, materiales,
fondos del gobierno.

También puede haber, entre
otros, el supuesto en que un inven-
tor no sea empleado o deba llevar
a cabo investigacién, exploracién,

9 Dicho convenio fue abierto a su firma por los
Estados en la ciudad de Nueva York el dfa catorce
de enero de mil novecientos setenta y cinco.



pero la invencién estd vinculada con
el contrato; entonces la invencidn
serd propiedad exclusiva de los Es-
tados Unidos de América y si fuere
patentable se emitird la patente co-
rrespondiente a peticién del mismo
Administrador, a menos que éste
desista o renuncie parcialmente o a
todos los derechos del estado arriba
citado. Lo relativo a renuncia o de-
sistimiento parcial o total de dere-
chos por invenciones estd regulado
en el inciso f de la seccién 2457.

En cuanto a la cooperacién
internacional y el Derecho In-
ternacional, el articulo 26 de la
ley rusa determina que los tra-
tados internacionales de la Fe-
deracién Rusa relativos a la ac-
tividad espacial estardn sujetos
a ratificacién y la prevalencia
de dichos instrumentos sobre la
norma nacional espacial rusa.

El articulo 28, por su parte,
estipula que las organizaciones
y ciudadanos de la Federacién
de Rusia relacionados con
proyectos internacionales en
actividad espacial concluirdn
acuerdos con organizaciones
y ciudadanos extranjeros de
acuerdo a las leyes de la Fede-
racién de Rusia, salvo dispo-
sicién en contrario sehalada
en los acuerdos citados; y en
caso de conflicto de leyes de
la Federacién rusa y de un estado
extranjero en situaciones de parti-
cipacién de organizaciones y ciuda-
danos de la Federacidn sefalada la
norma que prevalecerd serd la rusa
salvo otra prevista en tratados in-
ternacionales de los que sea parte el
Estado Ruso.

La Constitucién de los Estados
Unidos de América estatuye en su
articulo II seccién 2 la posibilidad
de firma de tratados internacionales
por el Presidente de dicho Estado y

en el articulo VI se habla de la ley
suprema estadounidense, encabeza-
da por la Constitucién, las leyes de
los Estados Unidos de América y los
tratados.

Al respecto, la Constitucién Po-
litica de los Estados Unidos Mexi-
canos determina en su articulo 133
“Esta Constitucién, las leyes del
Congreso de la Unién que emanen
de ella y todos los tratados que es-
tén de acuerdo con la misma, ce-
lebrados y que se celebren por el

Presidente de la Republica, con
aprobaci6n del Senado, serdn la Ley
Suprema de toda la Unién”.

Como ultimo tema del articulo,
con referencia a la responsabilidad
hay que senalar que la ley rusa dis-
pone en su articulo 29 que las enti-
dades estatales y sus oficiales, orga-
nizaciones y oficiales y ciudadanos
declarados culpables de violaciones
a la ley espacial u otras leyes que
regulen tal actividad serdn respon-

sables de acuerdo con la legislacién
de la Federacién de Rusia.

Como colofdn, se hace del co-
nocimiento de los lectores que en
este articulo no se abarcaron ciertos
temas incluidos en las legislaciones
rusa y estadounidense; una razon es
que se considera que en las circuns-
tancias actuales a nivel nacional de
los Estados Unidos Mexicanos pa-
rece complejo querer legislar dichos
aspectos cuando ni siquiera sabemos
con certeza si existe el interés de los
Poderes Legislativo y Ejecutivo
para generar una ley que regule
la actividad espacial en nuestro
pais. Algunos de esos temas
son tripulaciones de objetos
espaciales, incidentes espaciales
y responsabilidad por actividad
en el espacio exterior.

Referencias

Ordenamientos juridicos

- Constitucién Politica de los Estados Uni-
dos Mexicanos.

- Constitucién de los Estados Unidos de
América.

- Law of Russian Federation on Space
Activity.

- United States Code, Title 49- Transpor-
tation, Subtitle IX- Commercial Space
Transportation, Chapter 701- Commer-
cial Space Launch Activities.

- United States Code, Title 35- Patents,
Part II- Patentability of Inventions and
Grant of Patents, Chapter 10- Patentabil-
ity of Inventions.

- United States Code, Title 42- The Public
Health and Welfare, Chapter 26- National Space

Program, Subchapter I- General Provisions.

Revistas

- Vértigo, “Llueve sobre mojado en Asia”, afio IV,
N° 199, 09 de enero de 2005, pdgs. 52-55.

- 55th International Astronautical Congress,
Infinite Possibilities Global Realities, Final Pro-
gram. Vancouver, Canada. October 4-8.



de Octavio Paz

iedra de sol, de Octavio Paz, es sin duda uno de los

monumentos de la lirica mexicana de siempre. Le
preceden Primero sueno, de Sor Juana Inés de la Cruz,
y Muerte sin fin, de José Gorostiza. Dicha monumenta-
lidad no responde sino a una feliz combinacién de ele-
mentos cuantitativos y cualitativos: extensién, forma,
contenido. Publicado en el otonio de 1957 en la serie
Tezontle del Fondo de Cultura Econémica, el poema
ha afianzado su trascendencia en la fascinacién que si-
gue suscitando su magna leccién de longitud textual,
afluencia de recursos compositivos y fuerza expresante,
aspectos que coinciden de una manera espléndida para
amalgamar una pieza literaria en la que el poema de
largo aliento se encuentra aunado a una portentosa fi-
guratividad verbal y un potente lirismo discursivo. Asi,
para tratar de inteligir el estupor que continua gene-
rando una obra de tamano calibre, es preciso fincar un
conjunto de pardmetros objetivos que permitan razo-
nar su perdurable impacto, al margen del entusiasmo
que implique volver una y otra vez a ella. Creo que
la emocién que produce acercarse a Piedra de sol, lo
mismo que a Primero suerio 'y Muerte sin fin, es com-
parable a someterse a la lectura de un material épico.
Pienso en las octavas reales de Os Lusiadas o La Arau-
cana, por citar un par de casos peninsulares de dife-
rente cédigo lingiiistico. Hallarse frente a un espacioso
poema isométrico invita a abandonarse a la corriente
de una cadencia duradera, si bien modulada por los
compases acentuales del verso. No obstante, la repeti-
cién de un pardmetro versal Gnico acaba repercutiendo
en la asimilacién de la masa textual de modo arméni-
co, musical y, en consecuencia, hipnético, quedando
prendados oido y corazén a la gradual consumacién
del contenido. Ya Borges afirmaba experimentar este
rapto que refiero al escuchar, por boca de Maria Koda-
ma, los primeros hexdmetros de la //iada. La literatura
es una actividad orgdnica que afecta el metabolismo. El
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propio Paz dedicé un capitulo de E/ arco y la lira a la
ponderacién de la poesia cual ejercicio de respiracién.
El embrujo de Piedra de sol posee aqui su enclave, al-
zado sobre el panorama de la poesia mexicana de la
segunda mitad del siglo XX como un esbelto atlante
devocional en que la unidad métrica, la suntuosidad
imaginativa y la dilatada edificacién que lo cohesionan
embonan con una imponente trabazén de identidad
formal, elocuencia y estremecedor patetismo.

Ver en Piedra de sol una suerte de texto épico podria
resultar contradictorio, pero hace tiempo que las cate-
gorias de género de la preceptiva cldsica estdn siendo
desafiadas tanto en la parcela de los autores como en la
de la academia, o los estudios literarios, para intentar
explicarse aquel tipo de escritura que abreva indiscri-
minadamente en multiples estructuras literarias. Si la
hechura del poema que nos ocupa encarna una remi-
niscencia de la epopeya —sobre todo en lo tocante a
longitud poematica y patrén versal—, también es cier-
to que ese parangdn cobra en el dominio enunciativo
un cardcter lirico. La de Paz constituye una épica lirica,
es decir, una épica de tintes personales que en vez de
cantar las proezas del héroe mitico, histérico o defor-
mado por la leyenda, rastrea los motivos del canto en el
fuero intimo, el insondable pozo de la subjetividad en
la que se ampara el “género” de la poesia lirica. Piedra
de sol vuelve a concentrar el dilema de las categorias
escriturales. Ninguna pieza de tema amoroso habia
sido redactada en México y en el orbe hispdnico recu-
rriendo a una extension desmesurada segtin los limites
convencionales de la composicién erética, sentimenta-
lista o simplemente lirica. La norma era: modalidades
breves para los bagajes encendidos o repuestos de una
electricidad infrecuente; poemas fugaces para quien,
como apuntaba Eliot, no puede soportar demasiada
carga de realidad. Ahi estaban, para ello, el madrigal
y la elegia, de herencia novohispana; o bien, la pieza



no mayor de treinta, cincuenta li-
neas, como los textos modernistas
y los de Ramén Lépez Velarde y los
Contempordneos de sesgo amoroso
o sensualista. Pero la propuesta de
Paz desbordé los presupuestos. Su
magno poema de amor —consen-
suado asi por la critica— sugiere la
factura de la epopeya de acuerdo a
las indicadas razones formales. Eso
si, épica de los amantes la de Piedra
de sol, donde el arduo peregrinar del
protagonista hacia las situaciones
decisivas y sus correspondien-

tes vicisitudes, rasgos inheren-

zos del imaginario colectivo o de la
memoria del sujeto poético. De la
descripcion, pues, de un paisaje edé-
nico —o mejor dicho addnico—,
se transita a la aparicién de la figura
humana, el descubrimiento del pla-
cer sensual, el reconocimiento del
otro, la vivencia de la libertad, para
después, a modo de anticlimax, pa-
sar a examinar los dones terrenales,
el juicio de las instituciones civiles,
la ponderacién de las miserias hu-
manas, la ironfa del azar, los afanes

mds alld: muerte, destino, natura-
leza césmica. Curioso contraste:
al parejo uso del endecasilabo y la
emulacién de la longitud del poe-
ma épico, Octavio Paz estructura el
contenido de su pieza maestra con
la técnica de lo que pudiera deno-
minarse provisionalmente el collage
narrativo, a semejanza de lo hecho
por Juan Rulfo en Pedro Pdaramo.
Sin previo aviso, el relato de Piedra
de sol brinca drdsticamente de una
temporalidad a otra, un escenario

a otro. Ahi estriba también

parte de su modernidad. Las

tes a la epopeya, serfan susti-
tuidos en el trayecto del largo
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pausas estroficas, verbigracia,
soslayan la ortodoxia de los

poema paceano con el periplo
que padecen los nexos amoro-
sos insinuados en la trama. El
sistema de antagonismos de la
épica equivale en el poema an-
fibio de Octavio Paz a las pa-
rejas antitéticas de la pasién y
la indiferencia, la obsesién y el
olvido, la atraccién y el recha-
zo que irrumpen en diversas
coordenadas o mediante pro-
cedimiento ciclico.

En esta tesitura, al revés de
lo que muchas veces se opina,
Piedra de sol no es un poema
absolutamente  celebratorio.
En ¢l concurre el ascenso y la
caida del individuo en tanto
que amante y cifra de la es-
pecie. La prenda de tal polaridad
reside en los cambios de tono que
revisten el hilo narrativo, aunque
el del texto paceano estd paraddji-
camente zurcido de cortes, disloca-
ciones e interrupciones voluntarias,
hasta el punto de fraguar la impre-
sion, a diferencia de la linealidad
de la epopeya, de que la supuesta
maquinacién de Piedra de sol no es
mds que una amalgama de relatos
fragmentarios, o sea, de compactas
series narrativas aisladas como reta-

signos ortogréficos en sitios
que sin duda procederian,
dejando expuesta el hablante
una actitud de fidelidad a los
habitos del flujo de la con-
cienciay el mondélogo interior,
donde el pasado y el presente
reflejan el solo, indivisible y
eterno estado de la memoria.
En un sentido estricto, la
sustancia de Piedra de sol no
es la del amor sino la de la
memoria. El autor suma 43
afos de edad cuando aparece
el texto. Octavio Paz atravie-

TRANSLATED BY ELIOT WEINBERCGER

inttiles, las inadvertidas minucias
de la historia. A la creciente valo-
raciéon de la felicidad sobreviene
luego su crepusculo, la aceptacion
de la finitud, el desamor, la deca-
dencia. Sin embargo, en el dltimo
tercio del poema, se asiste a una
relativizacion de la experiencia vital
y su agobiante cimulo de contra-
dicciones. Lo personal desemboca
en lo comin y el yo parlante acaba
enfrentado, igual que cada uno de
los hombres, a los misterios de un

sa pricticamente la mitad de
su existencia —partird a los
84—y, como Dante Alighieri
lo estipula para si en el pérti-
co de la Divina Comedia, considera
prudente una recapitulacién de lo
vivido. El poema paceano es, por
asi decir, un repaso de la historia in-
tima del sujeto parlante, la recorda-
cién de los instantes de mayor den-
sidad reveladora que a este respecto
eslabonan la retentiva pasional del
yo lirico. Luego vendrd, en 1974,
Pasado en claro, tentativa similar
pero en la vertiente de la evocacién
infantil, poema tendiente al resar-
cimiento de lo originario lo mismo
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que su antecedente, Piedra de
sol. Ambos materiales implican
un viaje a la semilla de lo esen-
cial —Illdmese erotismo, amor
sensual, ninez, casa familiar—,
mas no de lo esencial intacto;
todo lo contrario, de lo esencial
asociado a las mutaciones de
ese camulo de emociones ori-
ginarias que algtn dia llegaron
a turbar al nino, al adolescen-
te, al joven amante, al primer
hombre que se vio enfrentado a
los radiantes elementos del de-
seo. Nada de complacencias. Si
en Pasado en claro el infante su-
fre a los adultos con sus “terri-
bles ninerfas”, en Piedra de sol
se tiende a denunciar el cuerpo
deslucido ante los avisos de la
longevidad; el talle femenino
de otrora es hoy “un pellejo
colgado de unos huesos”. Asi
pues, lo esencial humano bajo
la mirada diacrénica del tiem-
po histérico, del individuo

que transcurre en el mundo y
se deprecia a la sombra de su
vulnerable condicién. Por algo
la pieza de Paz es un edificio
poético bien calculado. El titu-
lo del poema y la numerologia
que lo permea lo muestran de
inmediato; también la nota de
que se acompana y el epigrafe
de Nerval, por no citar de nue-
vo el isosilabismo de reminis-
cencia épica que constituye la
andadura del texto. Empece-
mos por el principio: Piedra de
sol, nombre que recibe el deno-
minado calendario azteca; de
entrada la alusién a la tempo-
ralidad, es decir, las estaciones
o los ciclos que rigen la vida de
los hombres en paridad con el
orden astral. Luego, la suma de
584 endecasilabos que, en fun-
cién de la nota aneja al texto,
coincide con la rotacién del
planeta Venus —cuya nomen-
clatura atafe a la de la deidad

romana del amor. Los versos
de Nerval, apelando a la “tre-
ce” que es todavia “la primera”,
apuntalan la sucesién de valores
numéricos que otorgan a la in-
tuicién poética y la exaltacién
del contenido el aire de siste-
maticidad en el que descansa el
persuasivo argumento sobre la
circularidad del poema. ;Cir-
cularidad o inmovilidad? Fijeza
de la repeticion.

La perdurabilidad de Piedra
de sol estriba en su vocacién
de universalidad aliada a la
singularidad de su entramado
figurativo. Esta universalidad
se deduce, a mi parecer, del
sustrato mitico que determina
el planteamiento del poema y
algunos de sus pasajes. Tal sus-
trato mitico se alimenta —y
aqui radica la amplitud cultural
que lo sustenta— no solamen-
te de fuentes prehispdnicas sino
igualmente biblicas, ardbigas y
helénicas. Los versos iniciales
articulan una clara reescritura
del Génesis y el Cantar de los
Cantares; otras latitudes de la
pieza remontan a los episodios
de Perséfone y Plutén, Heracles
y Deyanira, Euridice y Orfeo.
Tanto por su fabulacién mit4-
gena como por el vertiginoso
dinamismo de su desarrollo, las
Metamorfosis ovidianas semejan
subyacer en el texto paceano.
La “divina pareja” —dirfa Jor-
ge Aguilar Mora en uno de los
mis inteligentes libros sobre el
ideario lirico de Octavio Paz—
encarna, junto al enigma de la

identidad, el principal alega-



to del poema. Este concepto
dialéctico, fundado en nuestro
imaginario con la contradanza
de Adén y Eva, se extiende a la
competencia de otras informa-
ciones que se nos suministran.
Me remito al tapiz contrastante
que teje la confluencia de los
datos histéricos y las referen-
cias ficcionales o mitoldgicas,
entre las que cabe incardinar
las provenientes del 4mbito de
la tradicion poética: Melusina,
Laura, Isabel, que encubren
las filias de Breton, Petrarca y
Garcilaso. Estos nombres feme-
ninos conviven, en el caudal del
poema, con los de Robespierre,
Lincoln, Trotsky, Madero. Las
geograffas también sufren la
interpolacién de la memoria,
que todo lo presentifica: Ninive,
Madrid, Bidart, Perote. Ciuda-
des de la historia y ciudades del
sujeto, avatares de la historia co-
lectiva y de la inalienable histo-
ria del sujeto que discurre en el
texto, el yo que retine en su con-
ciencia humana, cultural y emo-
tiva tiempos y lugares, persona-
jes veridicos o literarios, eventos
publicos y privados, momentos
dlgidos de la gesta social y el
devenir propio. Piedra de sol es,
como sugiere inferirlo el pen-
samiento confrontativo de su
autor, un poema de la memoria
plena en el cual la voz poética
no cancela lo global en lo parti-
cular ni viceversa. Lo de afuera
y dentro, lo de los demids y lo
personal se oponen generando
la unidad de comprensién que
nos lleve a “tocar nuestra raiz y

recobrarnos”. El optimismo que
despliega el desenlace de la pieza
—“of cantar mi sangre encarce-
lada”— deja abierta la viabili-
dad de la entelequia, esta radical
expectativa del poder ser.

En fin. He bocetado a vue-
lapluma algunas de las posi-
bilidades reflexivas en torno
a un poema que aun requiere
de una pormenorizada lectura
filolégica, misma que coloque
en el meollo de la recepcién
del texto paceano la necesidad
de justificar sus aciertos a la luz
de aquellas aplicaciones intrin-
secas que lo convierten en una
pieza imprescindible de la liri-
ca hispdnica, pese a que al otro
lado del Atldntico no se lo ten-
ga muy presente. Me refiero,
por ejemplo, a la diseccién for-
mal que permitirfa discernir las
causas a las que se debe la eufo-

nia que cimbra el poema entero
y en donde radica una clave de
su perfeccién, consistente en la
proporcién y representatividad
vocdlica de cada endecasilabo
respecto a las consonantes de la
linea. Esto a la par de ponderar
las calidades de ritmo acentual
que comportan las distintas ti-
pologias del mencionado ende-
casilabo que alternan a lo largo
de las estancias del poema, con-
certando un nutrido espectro
de sonoridades. La pista de los
hemistiquios y encabalgamien-
tos podrd también reservar me-
didas oportunas para razonar
la tendencia oral de las secuen-
cias que encadenan el material,
hecho que ratifica, por otra
parte, su disposicién al canto.
No se puede eludir tampoco
el andlisis tropolégico que nos
facilitard ingresar a la dindmi-




ca del genio compositivo del autor e inteligir
la naturaleza de la metdfora paceana que pre-
domina en Piedra de sol, una tarea presentida
en multiples documentos semiéticos. Una de
las férmulas la conocemos: “sauce de cristal”,
“chopo de agua”, “paraje de sal”, “color de mis
deseos”, “tarde de salitre”, “traje de llamas”,
“rumor de luz”, etcétera. Para no ir mds lejos,
el rétulo del texto reproduce el esquema: “Pie-
dra de sol”, no “del sol”, cual suele llamarse al
calendario azteca, pieza arqueolégica en que se
inspira el nombre del poema. La preposicién
“de” antes que la contraccién de las particulas
“de el”, la descripcién del objeto por encima
de sus lazos de pertenencia. Este detalle de in-
dole gramatical revela, sin embargo, el perfil
de la imaginacién poética de Octavio Paz, de
marcada solucién matérica, sustancial, que al
margen del simbolismo inherente a tales ex-
presiones patenta la obsesiva sensorialidad de
una retdrica, su acusado procesamiento sen-
sual, perceptivo de la realidad, los afectos y, desde
luego, las imdgenes del recuerdo. La asignatura ha
sido vislumbrada y acometida en iluminadores
trabajos de Ramén Xirau, Rachel Philipps, José
Emilio Pacheco, Pere Gimferrer, Manuel Ulacia,
David Huerta y Dante Salgado. No obstante, a
propésito de la conmemoracién de los diez lustros
del poema, va siendo hora de comenzar a indagar,
por nuestra cuenta, los motivos del elogio, rastrear
las evidencias de nuestras convicciones.
Recapitulando, y trayendo a colacién la impe-
riosidad de comenzar a dimensionar objetivamente
el embrujo de Piedra de sol, hay entonces al menos
cinco, siete aspectos por aquilatar. Estos rubros,
que denominaré ahora ejes de profundizacidn,
serfan grosso modo el abanico de consideraciones
que ha motivado en este ensayo el texto paceano:
1) estrechos vinculos con los rasgos formales de la
épica, lo cual ejerce tanto efectos atribuibles a tal
género como los propios del discurso lirico, basa-
dos en la eminencia de un yo efusivo; 2) diversidad
acentual del verso y variedad en la configuracién de
los hemistiquios, aciertos que generan un tipo de
musicalidad a la que es dificil sustraerse y en aras de
la cual tiene cabida una holgada libertad sintéctica
que fomenta la pluralidad de tonos; 3) el asunto de
la prodigiosa elaboracién verbal, en buena medida

producto de una facultad imaginativa dotada de
una sorprendente capacidad de enlace; 4) a la par
de la virtud anterior, visible en un primer vistazo
a la factura de la pieza, la solucién aforistica de la
expresién poética, una prueba de la proclividad re-
flexiva y la sagacidad para abstraer del Paz ensayista
o pensador —“es el centro del mundo cada cuarto”,
“amar es combatir”, “el mundo nace cuando dos se
besan”, “amar es desnudarse de los nombres™—; 5)
igual atencién merecen los cimientos numerolégi-
cos sobre los que gravita la estructura del poema,
como ya fue sefialado en los renglones previos; 6)
la argumentacién dialéctica a merced de la cual se
encuentran alineados los principales conceptos y
niveles de exploracién temdtica; 7) finalmente, el
mosaico de mitos de maltiples culturas que duer-
me en el sustrato del texto, hecho que potencia su
universalidad ampliando las posibilidades de lectu-
ra que es apto de ofrecer. Todo este ensamble de
cualidades que engloba Piedra de sol y demandan
todavia un tratamiento pormenorizado no hacen
sino exhibir una vez mds el dvido temperamento
sintetizador de Octavio Paz, quien supo apropiarse
un espectro de elementos ideolégicos y estéticos de
tradiciones occidentales y orientales, primitivas y
modernas para concretar una propuesta que hall6
parte de su peculiaridad en un ecumenismo vivaz y
regenerador.



Aforismos sobre Octavio Paz

I
No hay magia sin delicia, ni sorpresa sin sobresaltos:
esa es su prosa.

I
La soledad y el laberinto del mexicano, son obvias
concatenaciones.

111
Los artspices de Mani, aumentan con lupa sus culpas
y contradicciones.

v
Paz -como Antonio Caso y José Vasconcelos-, encar-
na la conciencia critica de su época.

\Y%
Entre hilos de agua, jardines ex6ticos y una intensa bus-
queda, el amor, la pasidn, arde y fulgura en su poesfa.

VI

La mdscara dice: “era un gran poeta y ensayista, ldsti-
ma de sus errores”. Otra mdscara advierte: “si al lite-
rato, no al critico social”.

VII

La mdscara, portadora de otra, le dice a la terce-
ra: “la envidia, el rencor, la ceguera me impiden
reconocerlo”.

VIII

Aparentemente, la obra de Octavio Paz, deja hue-
co, un sitial dificil de cubrir, la ceguera impide
reconocerlo.

IX

Sor Juana -trino en uno-, es inteligencia, pasién y
amor. Del “polvo enamorado”, Paz nos la devuelve
mds compleja.

X

Sin autobiografia punzante, Paz dejé testimonio
de sus anhelos y rupturas, con claves todavia sin
descifrar.

Patricio Bayardo Gémez

X1
Naci6é en Mixcoac y murié en Coyoacdn, su signa
exacto es Mexicoatl.

XII

Su pensamiento gufa, como la estrella, al nave-
gante perdido. A veces puede errar, pero corrige el
rumbo.

XI1I

La obra paceana tiene muchas avenidas. Parece un
laberinto, pero es un llano; semeja un cédigo cifrado,
pero es un lenguaje abierto.

X1V
Fue un agndstico en busca de un paraiso. No quiso o
no supo deletrear a Dios.

XV
Hombre de su siglo padecié, horrorizado, sus errores.
Mis no hay tiempo nublado, sin manana claro.

XVI
De San Ildefonso a Tlatelolco, el eterno estu-

diante se indigna y apena del lapso sangriento de
Huichilobos.

XVII

Las horas criticas de México no terminan. Como
otros escritores, se fue en un momento 4lgido. Au-
gurd la esperanza.

XIX.-
Sin testamento politico, sin partido, ni iglesia o secta,
el poder no lo sedujo ni deslumbré.

XX.-
Cada quien alaba o denosta, al Paz que le conviene.



El lejano

En un lugar llamado Westmorland
las viboras despiertan a las seis

de la maniana, cortan el cartucho
de su veneno y salen a la finca

a escarmentar incautos: jam’inems,
ciclistas, piscadores, capataces.

Un motorcillo brama a lontananza,
presume aproximarse de ese bulbo
inflado de calina evanescente;

es el fumigador en su rondin.

El campo se alebresta con la cuota
de finos enervantes, lo revela

la crispacién del trigo y la cebolla,
los dardos del espdrrago profuso
encanonando patos y helicdpteros.
El motorcillo hostiga como avispa
cada vez mds cercano. Los mosquitos

igual, acaparados por la acequia.

Jorge Ortega

arracién y

experiencia
El titulo de este capitulo evoca una forma de interpreta-
cién de lo que ha sido la manera como los inmigrantes
llegaron a esta regién y la fueron poblando: la aventura.
Aventura significa arriesgar, perder teniendo en mente
una forma de ganancia de la cual no se tiene certeza;
dejar la inseguridad, la seguridad o lo que se tiene para
buscar una nueva posesién. La aventura se asocia mds
con el riesgo que con la carencia, mds con la condicién
humana de la insatisfaccién que con la desesperanza.

La aventura tiene pues distintos origenes y signifi-
cados —mucho menos conceptuales y mds arraigados en
la conciencia y los actos de cada persona-. En referen-
cia a los inmigrantes que llegaron a poblar esta regién

(is)

patrimonio de la aventura

Alberto Giérate

del noroeste mexicano (Mexicali y su valle agricola y
natural), desde una perspectiva socioldgica se pueden
describir comportamientos sociales similares: campe-
sinos del occidente mexicano, en su mayoria jovenes
y solteros, con un bajo nivel de escolaridad e incluso
(muchos de ellos) sin haber pisado alguna vez el patio
central de una escuela. Ese tipo de informacién puede
resultar valiosa, sin embargo, son las historias que se
narran las que suelen ser mds atractivas e incluso, pe-

dagdgicas. Dice Melich (en Ortega, 2008, p. 7) que:

“La narracién estd estrechamente vinculada a la
experiencia. Mis concretamente, la experiencia es
el lenguaje de la narracién “porque el objetivo del
narrador no es comunicar un ‘hecho’ (ésta serfa la
tarea de la informacién), sino la transmisién de
una experiencia y el darse él mismo en el testimo-
nio, para que aquellos que reciben la transmisién
puedan rehacerla y puedan aprender”.

Tal es el valor de la narracién que relata una aventura
que es, al mismo tiempo, experiencia y testimonio. Si
bien resulta improcedente generalizar lo rescatado en
una narracion, tal cual se hace en los estudios descrip-
tivo-cuantitativos, la voz del que ha vivido puede llegar
a ser tan comdn a las de otros, que no s6lo hay un hilo
fuerte de identificacion, sino también de comprensién
por esa experiencia.

Una narracién bien contada tiene, ademds, otro
atributo —el mds genuino de ellos—: desata los re-
cuerdos propios y conmueve. El que lee o escucha un
testimonio donde la historia se conecta con una ca-

Fragmento de un capitulo del libro Entre la espina y la memoria. La ocupa-
cibn social del espacio natural, Obra coeditada por el Sistema CETYS Uni-
versidad y el Instituto Municipal de Arte y Cultura de Mexicali. (2008).
El texto se reproduce con la autorizacién de los autores del libro: Alberto
Gdrate, Hugo Méndez, Antonieta Garcia y Luis Linares.



lle, un 4rbol, un salén de clases, un
vecindario, y en ella aparece el pol-
vo, el calor, el agua, las formas de
vestir, inmediatamente recrea en su
memoria ese pasaje y se le vienen de
golpe los rostros y las calles que le
pertenecen. Asi, la narracién exige
una buena memoria y un interlo-
cutor serio. La primera desempolva
unas pdginas de su vida, el segun-
do se siente conmovido y rehace su
propia trayectoria.

Hemos vivido la experiencia de
escuchar distintas voces del aula y
las hemos narrado en forma de li-
bro'. Cuando tales relatos son lei-
dos frente a los profesores, ha ocu-
rrido ese hecho de desatar recuerdos
lo cual provoca que las voces se
desborden. Pareciera haber una
relacién directamente proporcio-
nal entre la edad y el acto de con-

1 El autor de este ensayo ha escrito dos libros
bajo ese enfoque: Para tocar los silencios del aula

(2001) y Voces del aula (2006).

mover. A mayor edad, mayor es la
identificacién y la participacién del
interlocutor. Existe en esta combi-
nacién un aspecto crucial: el valor
del recuerdo y una tarea no menos
vital: hacer de ese valor (el recordar)
una pedagogia (la del recuerdo),
que parte siempre de una pregun-
ta: j3qué nos traemos de la historia
que nos fortalece como humanidad
y cémo la rehacemos para volverla
significativa en el presente?

Esta es la pregunta que le da
sentido y direccién a este capitulo
y al resto de la obra pero, si se deja
asi, la interrogante se perderia en
el paisaje sin referentes de un de-
sierto, como una arena infinita en
cuyos horizontes no hay Norte ni
Sur. Para saber qué nos traemos de
la historia, exige al que va a pregun-
tar que lo haga desde un espacio de
vida-historia, de tal manera que el
que va a contestar, lo haga desde esa
experiencia especifica, y no de otras
multiples que acompanan la his-

toria de su vida. El que pregunta,
que al mismo tiempo es el que in-
vestiga, decide si su horizonte es el
oriente o el poniente. Tal decisiéon
responde a los fines que lo mueven
y eso orienta los recuerdos del que
responde.

A la pregunta qué nos traemos
de la historia para que, a través de
la experiencia vivida tenga signifi-
cacién para el presente, le hemos
colocado una brujula con tres coor-
denadas: una espacialidad especifi-
ca, una temporalidad determinada
y un tema o campo de conocimien-
to. La primera atiende al concepto
de territorio; la segunda hace alu-
sién al tiempo; la tercera a un ob-
jeto de estudio seleccionado por un
investigador. Con esa brajula como
elemento orientador, las preguntas
son otras, aunque su origen sea el
mismo: ;Cémo se ocupé social-
mente el paisaje natural de la zona
de influencia deltaica del rio Colo-
rado? ;Qué funcién tuvo la identi-

Foto: Luis Enrique Linares.



dad cultural del inmigrante que lle-
g6 entre la década de los cuarenta y
sesenta en tal ocupacién? ;Cémo se
dieron los procesos de conocimien-
to y adaptacién al paisaje regional
por parte de los inmigrantes? ;Des-
de dénde se explica la introduccion
de especies no nativas a la regién
ligadas a las formas de relacién y de
convivencia de los que llegaron en
la época senalada?

Las preguntas cobran sentido de
urgencia por dos razones. La prime-
ra se adhiere a la historia: los pio-
neros que llegaron a ocupar social-
mente el paisaje de la regién (entre
1910 y 1930) han desaparecido y
con ellos se ha ido su experiencia.
Una segunda generacién (los llega-
dos entre los cuarenta y sesenta), vi-
ven atin y tendrfamos la fortuna de
encontrarlos con la lucidez suficien-
te para escuchar sus voces cargadas
de aventura. La segunda se adhiere
al presente y a la crisis ambiental:
el medio ambiente se encuentra

fuertemente impactado y no hay
suficientes experiencias sistematiza-
das para intentar crear un modelo
de educacién ambiental regional.
Es posible que desde las voces de
los inmigrantes que llegaron y se
adaptaron al paisaje, encontremos
algunos valores ambientales dignos
de ser transformados en pedagogia
ambiental. Mds que una hipdtesis,
intenta ser un signo de esperanza.
Con la combinacién narracién-ex-
periencia-aprendizaje personal del
que escucha, cabe pensar en crear
un modelo de educacién sobre y
para el ambiente. Si para relacionar-
nos con el medio mejor de como lo
estamos haciendo, tenemos que
empenfar algo de nuestro tiempo,
vale la pena intentarlo.

Una trayectoria personal que se
imanta en lo colectivo

“El rio que ya no lo es”

“Lo primero que hay que decir de
este paisaje es que el rio ya no es

rio como lo es el Yaqui, el Mayo,
el Fuerte que atin son caudalosos,
sobre todo en época de lluvias. Al
Colorado sélo le quedd la cuenca,
los chamizos que adn crecen en
sus mdrgenes y la arena que te cie-
ga cuando los rayos del sol caen a
plomo en agosto. Cémo le digo, no
es nomds la tristeza de ver el vacio
donde antes vefas el agua y escu-
chabas el rumor que no dejaba de
moverse. Es tristeza y es nostalgia
porque al Colorado le ha pasado lo
que a uno: perdié fuerza, presencia,
dominio del territorio. La vida se le
va yendo como se me va a mi y eso
no lo puedo creer ni aceptar. Yo he
de morir mafiana o el préximo afio
pero el rio no tiene afios, por tanto,
no sabemos cudndo nacié ni cudn-
do va a morir. Nadie se pregunta
eso porque el rfo siempre estd, aun-
que nosotros no estemos .

Quien asi se expresa puede ser
uno de tantos habitantes de esta
regién que nacieron aqui en los

Foro: Edgardo Preciado.



treinta, cuarenta, cincuenta o bien,
que llegaron a este territorio en esos
afos. Lo dice o lo piensa en voz
alta; lo dice para si o para el que le
pregunta o para el que supone que
le pregunta. Es la necesidad de ex-
presar lo que sabe, lo que vivid, lo
que amenaza irse de su memoria.

:Cémo se dio la ocupacién so-
cial del paisaje natural ligado al rio
Colorado? Dicho en otros térmi-
nos: ;como narran su historia de
vida ligada a lo ambiental los que
llegaron a este territorio a mediados
del siglo pasado? Las personas ma-
yores de sesenta afios que arribaron
del occidente mexicano (Sonora, Si-
naloa, Nayarit, Jalisco, Michoacdn)
tienen mucho qué decir al respecto.
Valiosos testimonios que cruzan la
identidad cultural con el territo-
rio, el paisaje natural y la aventura
personal y social, son interesantes y
aleccionadoras. El nombre del en-
trevistado en estos casos —dejemos
el rigor del cientifico social por un
momento— es lo de menos; qué
nos dice y cémo lo interpretamos
es lo que puede convertirla de una
experiencia individual a una social
donde el que lea se identifique y re-
ande sus pasos para volver comunes
los escenarios descritos.

Catarino Vargas Rojas le llama-
remos. Diremos también que no
es nativo de la regién y que llegd
cuando tenia alrededor de 10 anos:
—No puedo precisarlo, —nos
dice—, son tantos vientos los que
han pasado que seguro se trajeron y
llevaron algo més que la tierra. Hoy
tiene un poco mds de 75, asi es que
llegé a mediados de la década de los
cuarenta.

“Ya ve cé6mo llueve por alld”

“Soy viejo pero no tanto para
olvidarme de las cosas que marca-
ron mi vida. Le dije que los vientos
se llevan la tierra y también parte

de la memoria de los vivos. Sin
embargo, hay cosas que la memo-
ria almacena y ni los ciclones ni los
terremotos son capaces de llevarse.
Una de ellas es el rio que ya no es
rio y de ahif mis desazones. Cuando
llegamos mi familia y yo, cruzarle
era el ultimo reto de una larguisima
travesia que a veces duraba semanas
de arena y tierra y no vefamos para
cuidndo terminar. Nunca vienes
solo pero te sientes tan desampara-
do que chillas aunque seas hombre
y aunque te vean tus hermanas y
tu padre al que no ves llorar jamis.
El rio era tan grande y su corriente
tan viva, pero el paisaje tan deso-
lado que no sabias si arriesgarte a
bafarte en esas aguas o no bajar ni
la mano de la panga que te cruzaba
a la otra orilla.

Yo soy nativo de Churintzio,
comunidad mestiza del centro de
Michoacdn. Cuando me vine —no
confife mucho en mi memoria—,
mi pueblo no tenia los 10,000 habi-
tantes. Zamora y La Piedad si eran
mds grandes. Aquella era una zona
eminentemente rural y maderera.
Dificiles las condiciones para vivir
porque no habia muchas oportuni-
dades de empleo y, ademds, la agri-
cultura temporalera no dejaba ga-
nancias. Las parcelas eran pequenas
(menores a 5 hectdreas) y depender
de la lluvia para sembrar maiz o fri-
jol era muy riesgoso. Lo que si se
puede decir es que el paisaje de esa
zona era y sigue siendo muy bonito.
Bosques de pino y encino forman
un verde precioso en verano. En
esos meses las lluvias son copiosas
y el clima es templado, sin exceder
los 35 grados centigrados. {Ya ve
cémo llueve por alld! Con rayos y
truenos; llueve un rato pero como
si todas las nubes del mundo se
juntaran en Michoacdn e hicieran
una gran pachanga. Dicho sea de

paso, esas son de las cosas que mds
extranaba en mis primeros afios de
vida en Mexicali. Ahora, cuando
llueve fuerte —casi nunca—, has-
ta me entra el miedo. ;Vaya usted
a creer! De veras que las personas
cambiamos de acuerdo al lugar en
el que vivimos o terminamos por
acostumbrarnos.

El Colorado me sacudié por-
que en mi tierra no hay rios asi de
caudalosos —o por lo menos yo no
los conoci—. No falta el agua por-
que los manantiales y los arroyos
que la llevan casi todo el afio, son
abundantes. El invierno es frio en
algunas semanas, sobre todo cuan-
do sopla el viento de la montana.
En general, la vida es dura pero
apacible.”

Dejemos por un momento
la narracién de Catarino Vargas.
Churintzio, mds que en el centro,
se ubica en el noreste del estado de
Michoacdn. Lluvias constantes en
verano y una vegetacién propia de
los bosques mixtos de pino y enci-
no que crecen a una altitud mayor a
los 1,800 metros sobre el nivel mar.
También praderas tipicas de esas
zonas del pais donde se encuentran
huizache, mezquite, matorral di-
verso, nopales —como una especie
si no dominante, si en poblaciones
y variedades abundantes—. Los
coyotes, zorros, zorrillos, liebres,
venados, huilotas, tejones, coexis-
ten en esos ecosistemas. En aque-
llos anos, (década de los cuarenta,
cincuenta) es ficil aventurar que el
nivel de impacto ambiental era mi-
nimo, puesto que estamos ante un
territorio amplio, de diversidad en
el paisaje y con una poblacién hu-
mana relativamente pequefia.

“All4 nos vemos. No te tardes, t4”

“Nunca fui consciente de lo que
haciamos o dejdbamos de hacer

G)



en Churintzio. No habfa cercos y
tampoco escuelas. Si las habia, pero
a muy pocos padres se les ocurria
enviar a sus hijos. Mis hermanos
mayores no fueron, pero yo estu-
ve ahf un poco mds de un afio. No
habia carros ni centros comerciales.
Si habia carros, pero como si no los
hubiera, eran muy pocos y de los
poderosos del pueblo. No habia no-
ticias ni televisién. A ningtn nifo
se le ocurria pensar qué iba a hacer
mafana o qué serfa cuando gran-
de. Si mi padre agarraba el machete
para ir por lena al monte no hacfan
falta palabras: cruzaba mirada con
alguno de mis cuatro hermanos y
eso bastaba. Comfamos queso y to-
mébamos leche de vaca. Mi madre
hacia pan y si por alguna razén fal-
taba, mi tfa Chayo nos llevaba del
que ella hacfa. Antes de que el sol
naciera como cada dia, mis herma-
nas ya habian prendido el fogén y
todos habiamos tomado café en
unos jarrones de peltre blanco con
bordes de color azul. De ese café tan
aromdtico y esos vasos grandes me
acuerdo como si fuera ayer. Comfa-
mos huevos de las gallinas que eran
de todos y de nadie en Churintzio.
El frijol y las tortillas hechas en el
comal eran deliciosos. Por las tardes
corrfamos por el monte cazando
liebres o buscando las madrigueras
de los tejones. También cazébamos
huilotas y mi madre las hacia en una
salsa verde que todavia paladeo. Se
llegaba la noche y otra vez tomdba-
mos café para soportar el frio en el
invierno y luego nos acostdbamos a
dormir en los catres.

¢Se da cuenta? La vida asi puede
ser eterna y nosotros no sabrfamos
respondernos por qué la ropa ya no
nos queda. Simplemente no nos
queda y la que nos llega tampoco sa-
bemos si viene del hermano mayor,
de un primo con mejor suerte que

©

nosotros o de alguna gente piadosa.
Es el monte y sus animales, los no-
pales y el mezquite, el pino grande
de la montafia y el campo extenso
que se pone verde cuando llueve,
porque alld, en Churintzio, en vera-
no siempre llueve. De eso tengo cer-
teza. Después de tanta vida también
le doy otra certeza: nada es eterno.
Imagino que algtin dia llegé mi tia
Chayo al jacal de varas y tierra que
era mi casa y le dijo a mi madre que
‘ya se iba pala frontera’. Imagino que
mi madre le dijo ‘pos por qué, pues;
también imagino que la tia Chayo se
encogi6 de hombros y dijo: ‘pos por-
que st, pues. Imagino que mi madre
le abrazd y en ese acto le comunicé
todas las palabras que no tenia en la
boca pero si en la mente. Para termi-
nar de imaginar, supongo que mi tia
Chayo le regresé el abrazo y le dijo:
‘alld nos vemos, no te tardes, tii’

Mi propia tia tardé menos que
las lluvias. Algtin dia llegé una carta
a mis padres que les leyé Nabor, el
de la tiendita de la esquina. jQué
seduccién tienen las palabras! A los
pocos dias mi madre llen6 dos cos-
tales con ropa, pan, café, un par de
ollas, tortillas de maiz, una pequena
imagen de la virgen de Guadalupe,
otra de San Martin de Porres, y lis-
to. Era muy tempranito y mi padre,
en vez de agarrar un machete, cargé
con la méds pequena y uno de los
dos costales y desde el zagudn de la
puerta nos mird y sélo dijo tres pa-
labras: ‘nos vamos, pues .

No sé si ya se lo dije o usted me
lo pregunté pero, yo tenfa nueve o
diez anos cuando llegué a Mexicali.
Eramos cinco hermanos y yo el ter-
cero de mayor a menor. Luego acd
mi madre tuvo dos nifas asi es que
éramos una familia de siete herma-
nos. Mi padre tenia por oficio la al-
banilerfa y como es 16gico suponer,
si Churintzio no crecfa, tampoco

habria mucho trabajo para un al-
banil. La tfa Chayo, sabiendo eso,
les habia dicho en la carta que esta
ciudad estaba creciendo muy rédpido
y que seguro encontrarfa trabajo en
cualquier lado. Habiendo trabajo
habria dinero y con dinero, se pue-
de vivir bien. Dos cosas omitié mi
tia Chayo en su carta —eso creo yo
porque nunca la lei—: la primera es
que Mexicali era un lugar completa-
mente distinto a Churintzio (;dén-
de estaban los pinos, los encinos, el
arroyo de agua cristalina, la pradera
verde y las huilotas?) y, la segunda,
que antes de venirnos, mis padres
nos preguntaran a mis hermanos y a
mi si querfamos abandonar el zerre.
Nadie nos dijo y nadie nos pregun-
t6. En aquellas épocas los padres
no les preguntaban a los hijos si
estaban a gusto en un sitio; simple-
mente hacian maletas, se subian al
tren o0 a un camion, y se venfan a la
frontera.”

Catarino lo intuye muy bien
aunque no lo precisa citando a tal
o cual autor: la cultura patriarcal
de las comunidades rurales del oc-
cidente mexicano era y sigue siendo
aun muy fuerte. La devocién-ad-
miracién-temor al padre de familia
lleva a niveles de sometimiento que
son inexplicables, sobre todo donde
el padre abusa del poder. A Catarino
y sus hermanos no les preguntaron
y seguramente a su madre tampoco.
El padre se embarca en la aventura y
el andamiaje en el cual se pertrecha
cambia las geografias de los suyos.
En la memoria de largo aliento, Ca-
tarino se trae el primer café del dia,
las tortillas que se hinchan cuando
la lumbre del fogdn hace siluetas de
manera incesante, el juego que no es
una cascarita de futbol en el barrio
sino caminar por el monte buscando
madrigueras o cazando liebres. Del
mismo modo, se trac una fotogra-



fia completa del color del agua, del
sabor del arroyo y del olor a tierra
mojada del verano en Churintzio.
El emigrar de un medio am-
biente a otro cambia las tonalida-
des de la aventura. El padre da el
primer paso cargando con la incer-
tidumbre y el segundo llendndose
del 4nimo que lo lleva a caminar
pensando que el futuro no puede
ser peor que el presente. La madre
es mds conservadora y, por tanto,
previsora. Su aventura pretende
llenar los costales con lo poco que
tiene, sea un kilo de tortillas o una
mata de chile serrano. Se trae tam-
bién los remedios caseros para cu-
rar las enfermedades y una matita
de yerbabuena que “siempre saca
de apuros”. Deja el jacal que aun-
que modesto, no maté de frio a sus
hijos y de eso hay que estar agrade-
cida. Su primer paso, su segundo y
todos los pasos de su aventura son
sus hijos y la consigna de producir-
les un mejor manana. San Martin

de Porres y la virgencita caminan
cerca de su corazén. Para los her-
manos mayores de Catarino (15 y
14 afos), la aventura se desborda
en energia. A los 15 el cuerpo es
el mejor acompafante porque no
le duele nada y el mundo no tie-
ne cercas de madera ni de malla
ciclénica. El juego en el monte y
las chivas que habia que pastorear
son ya poca cosa. Nadie como ellos
quieren dejar el pueblo y meterse
a la vida de otros horizontes. Eso
si, irdn a donde sea a ganar dinero
pero juran a todos los dioses que
regresardn por la “trenzuda’ que
siempre estuvo en sus primeras no-
ches de erotismo.

“;Cuéndo nos vamos a regresar?”

Llegamos en los primeros afios de
los cuarenta —le mentiria si le dije-
ra el ano exacto—. La tia Chayo nos
mandd traer y nos prestd un cuarti-
to para que nos sirviera de casa pro-
visional. Ella, mi tio y mis primos

vivian en la colonia Bellavista? que, a
decir verdad, estaba casi despoblada.
Subiamos una montanita y al bajarla
nos encontribamos con el basurero
municipal, el cual estaba justamente
donde hoy es el Centro Civico. Para
ir al centro de la ciudad, teniamos
que tomar un camién. Llegdba-
mos, {bamos a misa, comprdbamos
el mandado en La Tapatia —cuyo
propietario era Indalecio Marti-
nez—, camindbamos al parque y
luego regresibamos a casa, siempre
de la mano de mi tfa Chayo. Todo
eso era una novedad que nos vimos
obligados a aprender a una gran ve-
locidad. Yo no sé qué piense usted
pero el emigrar de un lugar a otro
te cambia la vida. Fijese, lo primero
para mi y mis hermanos menores

2 La ciudad de Mexicali empezé a crecer de la
linea fronteriza el poniente con asentamientos
como la colonia Pueblo Nuevo y Baja California.
También hacia el oriente con la colonia Nueva.
Bellavista y Pasadina se ubican hacia el sureste y
son vistas como colonias populares. Surgen en
décadas posteriores a las mencionadas.

Foto: Luis Enrique Linares.



fue ir a la escuela. No querfamos,
pero mi madre no nos dio tregua,
a pesar de las burlas de los nifios
mds pequefios que se refan de mi
porque medio sabia leer y ya estaba
grande.

Ahora que me lo pregunta, en
esa primera impresién de la ciudad
no hubo algo de su paisaje natural
que me llamara la atencién salvo,
como le dije al inicio: el entonces
caudaloso rio Colorado. El chami-
z0, la cachanilla y otras especies del
desierto las conoci meses después,
pero la verdad, mds alld de lo feo
y lo diferente a nuestro pueblo, no
guardo mayores recuerdos. Es mds,
no puedo hablarle ni del calor por-
que llegamos en el invierno. Lo que
si recuerdo es que ese frio seco, que
te cala los huesos y que es diferente
al de Churintzio, lo “toredbamos”
con un café servido en un jarrén de
peltre —mi madre se trajo algunos,
qué cree que no—, luego nos po-
niamos frente al sol, como soldados
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a punto de ser fusilados pegados a
la pared de adobe de la casa de mi
tia Chayo. Por las noches nos tapi-
bamos con los retazos de cobija que
habia sido posible conseguir.

:Qué le gusta? Mexicali tenia
treinta, cuarenta mil habitantes.
Los que hayan sido, eran mds que
los de Churintzio. Més gente y
MeNnos campo para COLrer, aunque
déjeme decirle que la calle era el te-
rritorio comdn. La chamacada se la
pasaba corriendo todo el dia, des-
calzos, en un terreno lleno de hoyos
y polvo. Yo no le encontraba chis-
te a corretear detrds de una pelota
a la que alguien le pegaba con un
palo. A los afios, le preguntaba a mi
madre c6mo nos habia ido en esos
primeros meses y solfa decirme que
fueron muy duros porque la bo-
nanza del trabajo que haria rico a
mi padre, habia sido un espejismo.
Muchos aventureros llegaban y la
ciudad no daba para todos. Me de-
cia también que mis hermanos chi-

quillos y yo llordbamos y que a cada
rato le preguntdbamos: jcudndo nos
vamos a regresar al pueblo? Sea cier-
to 0 no, prefiero no acordarme.
Empezaba el primer verano y
terminaba mi segundo afo de es-
cuela. Yo creo que por orgullo y
porque estaba grande, aprendia
ripido porque no me gustaba que
los otros chiquillos se rieran de mi.
Lo que me hizo sentir que el aire
del cielo se acababa fueron los pri-
meros calorones. Yo creo que en el
inconsciente estaba esperando las
primeras lluvias pero lo que llegé
fue el sudor que te sale del cuerpo
y una boca reseca que no la alcanza
a refrescar ni el agua del canal. A
mi madre le picé el primer calor y
desde entonces, cada que llegaba el
verano, era un sufrimiento para la
pobrecita. Por eso, anos después, se
iba al pueblo cada que podia.
Varias cuestiones se pueden
consignar hasta esta parte del re-
lato. ;Cudntos inmigrantes como

Foto: Alberto Gdrate Rivera.



la familia de Catarino llegaban en
esos anos a este territorio de la Baja
California? ;Cudntos habitantes vi-
vian en la ciudad y qué caracteristi-
cas ambientales poseia el territorio
urbano? Otros capitulos de la obra
profundizardn al respecto, sélo vale
la pena reflexionar en lo siguiente:
hacia la década de los cuarenta, Baja
California tenfa alrededor de 80
000 habitantes, mds o menos un
habitante por kilémetro cuadrado,
lo cual da la idea que los ecosiste-
mas naturales se manifestaban con
una presencia humana tangencial.
Sélo en 10 afos, la poblacién se
triplicé. Para ponerlo en perspec-
tiva, aun siendo México un pais
con un alto crecimiento demogré-
fico (por lo menos hasta mediados
de los ochenta), tenfan que pasar
no menos de 20 afos para que su
poblacién se duplicara. El caso de
Mexicali es tan sintomdtico como el
de la entidad. En 1940 pasé de una
poblacién cercana a los 40 000 ha-
bitantes (incluyendo la zona agrico-
la de su valle), a una aproximada de
130 000 en los cincuenta. En esas
circunstancias, es ficil adivinar que
uno de cada tres habitantes era no
nativo.

Asentada en una zona semidrida,
Mexicali dista mucho de ofrecer la
enorme diversidad de flora y fauna
que ofrece el desierto de Sonora,
gran ecosistema al que pertenece la
region. La biodiversidad que mues-
tra este extenso paraje es desconcer-
tante para lo que tradicionalmente
se conoce como desierto. La pro-
vincia tiene una fauna abundante:
tardntulas, lagartijas, iguanas del
desierto, monstruo de Gila, vibo-
ra de cascabel, aves como el pdjaro
carpintero, correcaminos, gaviotas,
etc. Una fauna como esa requiere
también una flora que provea de la
suficiente energfa a esos animales;

sobresalen sahuaro, yuca, ocotillo,
palo verde, palo blanco, gobernado-
ra, etc. Ambos géneros de especies
—flora y fauna— sobreviven en climas
tan extremosamente Opuestos como
las temperaturas bajo cero de las
montanas y los 45 grados centigra-
dos de la depresion del Salton Sea.

Las condiciones paisajisticas de
la ciudad con las que recibié a los
pioneros o a familias como las de
Catarino (de segunda generacion),
deciamos que son diferentes. Las
especies de flora silvestre tipica son
principalmente haléfitas, que viven
en suelos salitrosos y arcillosos: ca-
chanilla, chamizo, zacate salado,
algunos mezquites. Toda la familia
de cardonales (garambullos, 6rga-
nos, candelabros, cardones, sahua-
ros, teteches), estd fuera de la zona
y son mds propiamente del sur del
Estado y de Sonora. Para darnos
una idea, sobraria con tomar la ca-
rretera al aeropuerto de Mexicali,
dejar atrds los asentamientos huma-
nos y observar el paisaje natural no
impactado: tierra suelta, chamizo,
cachanilla al margen de los canales,
pinos salados.

La ciudad era (es) plana en su
disefio y crecimiento. No hay sor-
presas ni miradores. El agua no falta
pero tampoco el sol ni el viento que
trac unas polvaredas que prohiben
toda forma de convivencia. Como
bien dice Catarino, la calle era el es-
pacio comtn que conectaba al patio
de las casas. Mientras los chamacos
correteaban, las madres lavaban en
la pila y tendian la ropa lavada en el
tendedero. En tanto eso sucedia y
las procesiones humanas no se de-
tenian, la escenografia de la regién
empezaba a cambiar.

“Si tomaste agua del Colorado,
ya no te vas” (Frase arraigada en la
cultura popular de la regién).

En el subtitulo de la narracién an-
terior —una aventura personal con
un eco comiin—, Catarino es el que
narra, pero bien podria ser Pedro,
Chayo, Guadalupe, Marfa, Tomis.
La historia es personal pero la vi-
vencia y los escenarios que descri-
be son comunes. La aventura no
se pierde porque el patrimonio del
viejo es su memoria. En ella caben
las verdades que son inobjetables
y también lo que no se vivié pero
que se asume como una verdad. El
que escucha reactiva la memoria
por eso se dice que re-hace la histo-
ria y la valida en tanto la contrasta
con otras voces que aciertan en las
coincidencias.

En los capitulos siguientes se
definird el concepto de identidad
cultural y su conexién con el paisa-
je o entorno natural. Nos adelanta-
mos un poco para tomar el caso de
Catarino y preguntarnos: ;Cémo
construye su identidad cultural
desde una territorialidad distinta a
la de origen el grupo de inmigran-
tes que llegaron a esta regién? ;En
qué es diferente esta construccion
entre un nativo desde la misma ge-
neracién de Catarino, citadino, de
clase baja? ;Por qué el inmigrante
que hace la mayor parte de su vida
en este territorio se aferra al zerre, a
la banda de Sinaloa, al guamuchil,
a la birria de chivo, a las carnitas de
puerco, a la salsa picante, incluso a
las mujeres de alld?

Estas y muchas otras preguntas
se bambolean en la conciencia am-
biental que apenas da sus primeros
pasos en esta region.

“Si tomaste agua del Colorado

ya no te vas’ es mds que una frase
categérica. Es ese liquido siempre
asociado a la vida. Por ejemplo, el
pionero de Mexicali se enfrenté al
calor y al suelo calcinante teniendo
al mezquite y al tornillo como tni-
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cas sombras bienhechoras. Las sombras refrescan,

el agua renueva la vida. El inmigrante de los cua- '
renta y cincuenta sintié el mismo calor pero una
nueva escenografia le dio diversidad al paisaje:

el pino salado, el dlamo, el eucalipto y muy l' ]
pronto harfa su aparicién el yucateco —laurel | 2
de la India—, que llegd y se convirtié a lo s
largo de las décadas posteriores en el drbol
mds dominante del ecosistema urbano.
Nuevamente el agua del rio ya domesti-
cada fue la fuente de energia vital. Los
drboles son la escenografia, el Colorado
es la obra teatral.

La historia de Catarino es tan
singular en sus detalles y tan colec-
tiva en sus dimensiones generales,
que un alto porcentaje de los inmi-
grantes de segunda generacion que
llegaron a la zona de influencia
del rio Colorado, pudieran verse
identificados con esta narracién. e
Leer su historia en voz alta "‘Nrc'#,:flm Gdrg
ayudaria a otros a expresar su - c“cl"i#
propia historia. De esa forma, PR ‘.'.;-
las palabras que nos vienen de la narrati- .
va estarfan cumpliendo su funcién: no dejar que el
viejo muera llevando consigo la valiosa carga de sus
vivencias. Esas son mds utiles para el presente.
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