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PrOLOGO: LO QUE NOS HACE SER

Alberto Girate Rivera

Ha vuelto a llover. El olor a tierra himeda entra a tropel
a mi salon de clases, junto con el bullicio sin control de mis
alumnos. Ese olor y ese sonido llenan toda mi memoria.
De ella brotan mis recuerdos, el sabor y las siluetas de lo
que fui, de lo que soy, de lo que me hace ser.

AGR

En los afios 2021 y 2022, se llevé a cabo el Seminario
Internacional de Pedagogia de la Alteridad (s1pa). Los
participantes fueron académicos de Teoria e Historia
de la Educacién de la Universidad de Murcia, asi como
del Departamento Humanidades, de CeTys Universi-
dad. Resultado de ello fue un libro que recién ha publi-
cado Octaedro, Espana (2023), y que tiene como ejes
centrales cuatro categorias propias de la pedagogia de
la alteridad: compasién, acogida, responsabilidad, testi-
monio Y, a raiz de la discusién en el seminario, se afiade
el concepto de esperanza. Este proyecto educativo de-
nominado Profesorado, pedagogia de la alteridad y espe-



pROFESORADO, PEDAGOGIA DE LA ALTERIDAD Y ESPERANZA

ranza, se desprende del trabajo desarrollado por ambos
grupos de investigacion.

La dimensidn tedrica de dichas categorias nos con-
mind a tratar de buscar en las experiencias concretas de
los profesores, su vivencia pedagogizada. Con ello en
mente, invitamos a un grupo de estudiantes de la Maes-
tria en Educacidén, tanto de CeTys Universidad como
de la Universidad Auténoma de Bucaramanga (unaB),
para que, con instrumentos cualitativos en mano (en-
trevistas, guias de observacidn, entre otras), buscaran
aquellos profesores y profesoras, tanto en la regién de
Baja California, como en el Departamento de Santan-
der en Colombia, cuyas trayectorias docentes dieran
una muestra clara de haberse desarrollado en una o
varias de las categorias de la pedagogia de la alteridad.
Tres criterios resultaban determinantes en la eleccién:
a) que fuesen maestros/as con mds de quince afios de
experiencia en las aulas; b) que su practica educativa
haya acontecido mayormente en el nivel basico; c) que
hubiese evidencias concretas de haber implementado
proyectos y programas mds alli de lo ordinario, esto
es, mas alld de lo que el contexto de la administracién
escolar les solicita. Ocho de los dieciséis reportes que
conforman la investigacién, fueron los seleccionados
para esta publicacién. Cabe mencionar que, debido a
la naturaleza narrativa de estos trabajos escritos, se han
adaptado la mayoria de las citas de los sujetos de estu-
dio en cada uno de los relatos emulando los didlogos
formales de una historia, para mantener la fluidez de lo
que se cuenta.
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El proyecto educativo que da pie a este documen-
to, aborda una pregunta sustantiva con la que daba
inicio una entrevista sobre la trayectoria profesional
de los sujetos elegidos en la muestra: ;qué significa ser
profesor/a? Pregunta de comienzo, pero también de
proceso e incluso, de conclusién de una larga etapa pro-
fesional. La respuesta en si misma muestra el perfil del
respondiente. Seleccionamos una para argumentar una
idea. La de la profesora Luzmila, colombiana de seten-
ta afios, ya jubilada después de treinta y cinco afios de
ejercer la docencia en el nivel bisico (escuela primaria),
quien comentd:

No sé, diria que un profesor ante todo es una persona
que disfruta ensefiar, no que sabe hacetlo, eso es otra
cosa. El disfrute lo lleva a aprender hacerlo porque
quiere, siente goce satisfaccién al ensefiar, eso es vital.
Sin pasién para ensefiar no hay significado, no trans-
mite mas que datos. Por eso hablar del significado del
profesor es meterse con alma misma del proceso ense-
flanza-aprendizaje, el profesor es su columna vertebral
y si ésta falla, todo falla. No sé qué es un profesor, pero
si estoy segura de que debe ser una persona que ama
ensefnar.

De pronto, cuando estamos frente a un discurso
pedagdgico cuyo enfoque es la ética, solemos soslayar
la importancia que tiene el saber, especialmente si nos
referimos a profesores del nivel bisico. Luzmila combi-
na, como si fuese una gran tedrica, el gusto, la pasién y
el conocimiento. “Sin pasion para ensenar no hay signi-
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ficado, no se transmite mds que datos, afirma de manera
contundente”.

Previo al conocimiento y al gusto que lleve a al-
guien a aprender porque quiere (sentimientos), esta la
decisién, lo que define elegir un camino por encima de
otro. Los profesores de este estudio, eligieron aprender
las bases de una profesiéon (la docencia) porque tuvie-
ron los ejemplos en casa; 0 porque un maestro o maes-
tra los interesé mucho con el ejemplo (viéndolos ser do-
centes); o porque se sintieron atraidos por una ciencia
y fueron descubriendo que tenian las capacidades para
ensefarle algo a alguien.

Y después de la eleccién, viene la disciplina y el
descubrimiento constante. La combinacién de ambos
va generando una base de conocimiento en el estudian-
te que lo va perfilando con las cualidades y capacidades
de alguien que puede ensefiar: un abecedario, una suma
o multiplicacién, los rios y cordilleras de un pais, los
pasos de una danza regional. Entre ese nuevo saber ad-
quirido y las expectativas del futuro, pasa el tiempo y,
de pronto, el joven e inexperto profesor se encuentra en
un saldn de clases con treinta, cuarenta nifios o adoles-
centes que lo miran con curiosidad y, al mismo tiempo,
lo miden, lo retan, olfatean su temor.

La experiencia va reduciendo el miedo y podria
ir incrementando cosas que no necesariamente suma-
rian allogro de un educador (se entiende este concepto
como aspiracional). Se puede ganar en conocimiento
siempre y cuando la actualizacién sea permanente. Se
puede fortalecer la pasién y el gusto por la docencia,

12
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siempre y cuando las experiencias que haya construi-
do el profesor/a resulten positivas y enriquecedoras.
En contraparte, se puede llegar al desencanto y a la
rutina si los desencuentros se fueron sumando afio
tras ano.

El trabajo que aqui se presenta apunta hacia el pro-
fesorado en cuya practica docente se pueden encontrar
rasgos de la pedagogia de la alteridad. La pasion por la
enseflanza, mas alla de que hayan sido o sean sujetos del
arsenal de teorias sobre el aprendizaje, prevalece una
clara intencion por acompaiar e impactar la formacion
de los estudiantes. Giver, uno de los profesores entrevis-
tados, ya jubilado después de treinta aflos de estar en un
salon de clases, lo dice de esta manera:

Yo siempre di clases en el tercer afio de secundaria, y
me llegaban alumnos que me decian: “Profe yo no voy
a estudiat’, “Profe yo creo que yo nomds voy a llegar
hasta aqui’,“Yo no sirvo por esta situaciéon”. Bueno, da-
ban muchas razones, sobre todo de caricter econémi-
co. Pero yo siempre inculqué en los jévenes que cada
uno de nosotros podia llegar hasta donde nos propu-
siéramos. Compartia muchas reflexiones, precisamen-
te de ellos, de gente humilde que lo logré y muchos
casos a nivel nacional e internacional de personas que
lograron llegar, atin sin recursos.

Y en la parte crucial de la trayectoria laboral, cuan-
do el profesor(a) se sienten en la cima de la experiencia,
emerge una automdtica conexién al pasado. La atrac-
cién por sentir que hicieron algo que vali6 la pena es
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irresistible. Asi lo expresa William, el profesor que tie-
ne mdis de dos décadas ensefiando matematicas:

Mis educandos, yo creo que ellos se acordarin de mi,
por la exigencia, por la responsabilidad y porque bus-
caba siempre las estrategias, hasta locas, para dar la
clase. Desde jugar al tiro al blanco, improvisando la
canasta del aseo para jugar baloncesto en un salén de
clase y cada vez que atinaban, tenfan la oportunidad de
hacer una pregunta. Era apropiada para la clase en el
momento, ganaba puntos extra. Entonces debian dise-
fiar, no sélo cuestionarios para ellos, sino cuestionarios
para mi. Entonces lo que yo hacia era aclarar muchas
dudas y las preguntas que ellos mismos cuestionan, les
ayudaban a los demis. Ellos siempre se van a acordar
de que el juego ensena.

Y luego, pocas cosas gratifican mds a este tipo de
maestros que un encuentro inesperado a los afios. Los
que los hace ser, el alimento de esta clase de personas
que trabajan en el magisterio, es ver que los egresados
alcanzan el éxito. Cuando un exalumno te reconoce en
un restaurante y hasta te paga la cuenta, o en el mo-
mento en el que te saluda en un campo deportivo. In-
cluso cuando expresamente va a buscarte para realizar
un trabajo siendo estudiante de un posgrado. Tal expe-
riencia le ocurrié al profesor Alfonso Martinez, y asi lo
expresa:

Si, Braulio, fuiste mi alumno cuando fui director de
la preparatoria. Contigo logramos muchos éxitos,

14
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sobresaliendo en calificaciones siendo de los mejores
alumnos. Eso no fue ficil, pues nadie veia esperanza
en ti. Nos costd, te tomamos como un hijo, estuvimos
jaldndote las orejas y hoy entiendes que fue para bien.

Las experiencias que relatan los autores de esta an-
tologia de textos, tienen la virtud de no quedarse en la
verbalizacién de las trayectorias. La indagacién fue mas
incisiva, alcanzé las evidencias de trabajo, es decir, cru-
z6 la nube del deber ser (casi siempre verbalizado), para
enfocarse en la descripcién de proyectos educativos, ac-
ciones y estrategias que nadie le pidi6 a los profesores
de estas historias, pero que ellos, picados por esa intui-
cién intima muchas veces llamada vocacidn, les llevé a
vivir desde la responsabilidad, la acogida, el testimonio,
la compasién y la esperanza. Los climas educativos que
construyeron son dignos de describirse.
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Luzmira MurirLo HERNANDEZ:
P1ZARRA, TIZA, TEATRO, CHOCOLATE Y PAN

Freddy Fernando Fayad Sandoval

No sé qué es un profesor, pero si estoy segura de que
debe ser una persona que ama ensenar.

Luzmila

Rasgos de la biografia personal y el contexto escolar

En el lobby del edificio donde vive me esperaba la pro-
fesora Luzmila, tuve que apelar a toda mi capacidad
discursiva para persuadirla de concederme esta entre-
vista. Una semana antes de nuestro encuentro me habia
cancelado la cita porque segin ella no se sentia alguien
relevante o digna de servir de ejemplo de nada, por eso,
cuando la saludé me sentia avergonzado ante esta enot-
me mujer de un metro cincuenta y cinco centimetros
de estatura: si ella, que es una especie de heroina para
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muchas personas, no se siente digna de homenajes o
reconocimientos, que los merece, pobre de mi, por creer
que lo que hago, es algo extraordinario. Asi, y aunque
al momento del didlogo entre nosotros, la profe llevaba
retirada del servicio publico educativo unos doce afios y
hacia mds de treinta que no era mi profesora, ella seguia
diandome lecciones de vida con su ejemplo.

Le extendi mi mano para saludarla, pero ella me
abrazd, rompid ese protocolo social que impone a un
alumno sumo respeto y distancia cuando esta frente a
su maestro. Inmediatamente me reclamé, me dijo que
se sentia incémoda que, ella no es sino una normalista
superior sin titulos profesionales y que no tenia con-
ceptos rimbombantes o sofisticados sobre pedagogia o
didactica, que su accién docente (como lo define ella),
se caracterizd bdsicamente por estar enfocada en la
formacién de personas antes que de trabajadores com-
petentes. Después de un café, el cual aproveché para
explicarle de qué se trataba este asunto, ella estaba res-
pondiendo mis preguntas.

Me conté sobre sus origenes, que nacié en Ba-
rrancabermeja (Santander, Colombia), el 14 de junio
de 1949 (setenta y tres afios), en un campamento de
trabajadores de la industria petrolera al servicio de la
Tropical Oil Company.

Sus primeros afios de vida los vivié hacinada en un
container ubicado en un campamento que la Tropical
Oil Company construyé para hospedar a sus trabajado-
res fordneos, entre estos, su padre, pero reconoce que el
confinamiento en un espacio tan pequefio unié a su fa-
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milia ya que los hizo, en palabras de ella“conscientes del
otro y sus necesidades” lo que la llevé a aprender a con-
vivir con su entorno porque vefa en tiempo real cémo
sus acciones repercutian en los demds. En este punto de
la conversacién me cuestiono sobre la calificacién que
solemos atribuir a nuestras experiencias vitales como
negativa o positiva basados en los sentimientos que nos
producen, ya que, para Luzmila, vivir en hacimiento
con su familia, no fue bueno o malo, sino constructivo,
aprendi6 de su adversidad, esta situacién al igual que la
muerte de sus hermanos o la distancia afectiva con su
madre, al contrario de llevarla inevitablemente a vivir
una vida mediada por el resentimiento, la formé dotin-
dola de una especie de eticidad en la que valores como
la solidaridad y la compasién caracterizan su forma de
ser y la manera en la que se relaciona con los demas.

La profesora Luzmila, tal y como lo plantea Fer-
nindez (2015) parafraseando a Levinas, construyd
una identidad a partir de la suma de los aconteci-
mientos heterogéneos que experimenté a lo largo de
su vida permitiéndole reaccionar sensiblemente a los
estimulos exdgenos que recibié en la medida que no
sucumbié ante el dolor de la pérdida y el desapego
afectivo para justificar eventuales actitudes de egois-
mo o indiferencia como suele ocurrir, al contrario, los
us6 como un catalizador para crecer con ellos, para ser
una mejor persona.

Por el momento, sigo inmerso en la conversacién,
y la profe Luzmila me sorprende cuando en tono de
vergiienza me confiesa que no estaba en sus planes de-
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dicarse a la docencia, dice que no “sintié el llamado” y
sonrie. Explica que para cuando terminé su formacién
primaria, la oferta educativa en Barrancabermeja era li-
mitada para las mujeres sélo se les daba como opcién
a las mujeres formarse como secretarias o enfermeras,
por lo que, el inicio de labores del recién fundado co-
legio Normal Superior de sefioritas administrado por
unas monjas espafolas le parecié una alternativa dife-
rente y asi fue cémo empez6 su proceso formativo para
convertirse en profesora de nifios.

De tal modo la profesora Luzmila, en términos de
Levinas (2012) me hablé de su relacién concreta entre
su yo y el mundo, desde el cual, emergi6 a través de to-
dos los acontecimientos que constituyeron y constitu-
yen su entorno vital, su subjetividad como respuesta al
rigor de la pérdida y el dolor, no como alguien gober-
nada por el resentimiento y el miedo, sino como un ser
que se puso al servicio del otro.

Luzmila interrumpe mi cuestionario para atender
una llamada de uno de sus cuatro hijos, al colgar el rego-
cijo en su mirada la delatd. Le habian dado buenas noti-
cias, me mird y exclamé: jOrlando estaria muy orgulloso!

—¢Quién es Orlando, profe Luzmila? —Le pre-
gunté, para intentar comprender su emocidn.

—El amor de mi vida —me respondid.

Aunque su espontinea alegria no se opacd, y a
pesar de que habia creido que los capitulos mas tristes
de su vida los habiamos dejado atrds con sus anterio-
res respuestas, con sus ojos aguados y su voz quebrada,
continud su relato:

20



Proyecto Educativo MED CETYS-UNAB

—Cuando trabajaba como maestra en la escuela
Santander, conoci a Orlando, el amor de mi vida, con
él me casé formé mi hogar, tuve a mis cuatro hijos. De
hecho, me embaracé cuando estaba soltera —sonrie—,
por eso me tuve que casar. Fue un escandalo [...] En-
tonces, me casé con Orlando un 6 de marzo, ni mi pap4
ni mi mamd asistieron a la ceremonia, nunca aprobaron
mi relacién con él. Pero fui inmensamente feliz, duré
doce afnos casada con un gran hombre, excelente papi,
mi gran amor. Pero se murié y me dejé sola con cuatro
nifios pequefios. [...] Me fui a vivir con mis hijos en una
zona emergente de la ciudad en un barrio que surgié en
aquel entonces como un proyecto de vivienda guberna-
mental. All4 empecé de cero [...] alld conoci la pobreza
y el hambre, yo nunca habia pasado necesidades mate-
riales, pero la pérdida de Orlando me transformé me
dio un propésito en la vida [...] asi llegué al sector de
la comuna cuatro en Barrancabermeja, y me volvi parte
de la comunidad.

Aqui vale la pena recalcar cémo, a pesar de prove-
nir de una zona privilegiada de Barrancabermeja, Luz-
mila pudo adaptarse en un contexto inédito para ella,
gracias a que fue acogida en el seno de la comunidad.
Hasta este punto puedo decir que no conocia realmen-
te a la profe, para mi fortuna y la de mis excompaneros
de escuela, cuando esta mujer lleg6 a nuestras vidas era
un ser humano al que el dolor no mengué sus ganas de
dar lo mejor de si, al contrario, la llevd a reconocer el
sufrimiento que habia en su entorno como algo propio
como algo de lo que debia ocuparse. Al perderlo todo,
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encontrd en su rol de madre y en su trabajo como pro-
fesora de una escuela publica, todo de nuevo. Se puso
al servicio de los demds; una madre bondadosa, un ser
humano solidario y una profesora amorosa. Una rare-
za en una sociedad caracterizada por “relaciones mera-
mente pragmadticas, utilitaristas, mercantiles, sin dar
lugar a relaciones de fraternidad o compasién solidaria”
(Maiso, como se cita en Ortega y Romero, 2018, p. 98).

Antes de terminar con esta parte, debo indagar
acerca de la alteridad en el 4mbito educativo para inten-
tar reconocer en las pricticas pedagdgicas y vivencias
de la profesora Luzmila sus caracteristicas mds desta-
cadas: la responsabilidad, la acogida, la compasién, el
testimonio y la esperanza. El profesor Ortega (2023)
exponente de esta corriente filosofica para la educacién
en el prélogo de la obra titulada La pedagogia de la al-
teridad: Un compromiso ético con otro modo de educar,
explica que esta forma de pedagogia tiene su origen en
la filosofia de Emmanuel Levinas quien propende por
abordar las cuestiones de la condicién humana desde
su naturaleza moral antes que desde su obrar como
ser racional, por ello, expone que esta pedagogia busca
imprimirle al acto de educar una serie de responsabi-
lidades de caricter ético, en donde el docente se hace
cargo del otro, como consecuencia se muestra acogedor,
compasivo y esperanzado, lo que constituye el testimo-
nio de hacer otra educacién. Rompiendo de esta forma
con la tradicién que asume al profesor como una espe-
cie de burdcrata y al estudiante, en términos de Waters
(1979) como “another brick in the wall’, pues lo fun-

22



Proyecto Educativo MED CETYS-UNAB

damental para la ensefianza no son los conocimientos
estandarizados y las estrategias diddcticas, sino la expe-
riencia que se le brinda al educando, la cual debe estar
mediada por valores y no por los objetivos o intereses
de algin modelo econémico.

El testimonio de la profesora Luzmila ante las categorias

de la pedagogia de la alteridad

La universidad de la vida como experiencia formativa

Luzmila es normalista superior, no fue a la universidad,
ella explica que ha leido poco acerca de teorias sobre
la educacién y sobre pedagogia. Me deja claro que su
accién docente fue bdsicamente empirica y que se basé
en la observacién. De su paso por la Normal Superior,
en Barrancabermeja y en Oiba, aprendié los contenidos
que le permitieron iniciarse en la ensefianza, pero sus
técnicas y métodos los fue desarrollando en un ejercicio
permanente de prueba y error, en la que la autocritica
fue fundamental para descubrir no sélo cémo aprenden
mds y mejor los estudiantes, sino también cémo se pue-
de ensefiar mejor.

—El aprendizaje significativo, el de verdad, no el de
los libros, lo iba intuyendo y construyendo con los afios
—afirma categéricamente—. Para ensefiar [...] a veces
ni siquiera la vocacién alcanza, es un acto de fe, uno pien-
sa, esto va a funcionar o tal vez no, o qué tan pertinente
es hablatle de los grandes acontecimientos del siglo xx
a un montén de nifios con hambre. La formacién que
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imparti, o bueno, la que intenté impartir era para el con-
texto, era sincera y honesta, su propésito buscaba basica-
mente impactar su autoestima, no para que destacaran
académica o laboralmente, era para que entendieran la
importancia de ser personas dignas, y si aprendian eso,
nada iba a detener su crecimiento personal, eran nifios y
en ocasiones eso se olvida, a esa edad es mds importante
que aprendan habilidades blandas a relacionarse con el
entorno y los otros, y no competencias laborales.

Puede apreciarse en sus explicaciones que Luz-
mila asumié su rol de profesora con absoluta responsa-
bilidad, categoria que en términos de Montero (2019)
es la piedra angular que sostiene todo el edificio de la
ética levinasiana, ya que como sostiene Ortega (2023)
evocando a Levinas: “La responsabilidad es lo que, de
manera exclusiva, me incumbe y que, humanamente,
no puedo rechazar” (p. 11). Sin esta cualidad humana
“los términos acogida, compasién, testimonio y espe-
ranza, carecen de significacién: son palabras huecas,
vacias. Nadie acoge al otro, ni se compadece de él si no
es por el reconocimiento de su responsabilidad hacia él,
reconocimiento entendido como movimiento interior,
ajeno a toda connotacidn cognitiva sobre la dignidad de
la persona” (Montero, 2019, p. 949).

Preliminarmente puedo deducir que la categoria
de la pedagogia de la alteridad presente en la labor de
esta profesora es sin lugar a duda la de la responsabili-
dad como veremos a continuacién.

Luzmila estd segura de que educar es “un acto
de fe en el otro’, piensa que los nifios deben creer en
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sus maestros y el maestro en sus nifios. Describe a la
educacién como un proceso de construccién de con-
fianza y de asuncién de responsabilidades. Me explica
que el profesor debe estar consciente del impacto de lo
que hace en las vidas de sus estudiantes, por ello de-
ben comprometerse con el proceso porque entienden
sus beneficios ya que al percibir tal entendimiento lo
compromete, lo motiva a aprender, por eso cree que la
educacién es una relacién bilateral, tal cual comenté
“ambos sujetos tienen que aportar algo, pero al profesor
le corresponde estimular el aporte del estudiante, casi
como una mayéutica una manera de didlogo” Al con-
trastar su concepto de escuela, con aquello en lo que
cree se ha convertido ese espacio, lamenta cémo se ha
desvirtuado su naturaleza.

—El profesor no entiende su rol —afirmé—; a las
familias no les importa; y los muchachos no entienden a
qué van, no se sienten motivados [...] hoy se siente mis
como un lugar donde llevan a los nifios para que los cui-
den mientras los papds trabajan, no para que accedan al
conocimiento para que jueguen, para que adquieran ha-
bilidades sociales, no digo que del todo se haya perdido
el sentido de educar; pero si que se viene perdiendo esa
esencia, no hay emocién solo expectativa y zozobra, los
profesores tienen miedo de involucrarse y eso le ha hecho
dafo al proceso, a la escuela y a su significancia.

Sus respuestas me hacen pensar en Freire
(2011) quien al respecto de ese espacio que es la es-
cuela afirmaba que “no se trata sélo de edificios, aulas,
salas, pizarras, programas, horarios, conceptos. Escuela
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es, sobre todo, gente. Gente que trabaja, que estudia,
que se alegra, se conoce, se estima” (p. 85), y me queda
claro que, no son los titulos académicos acumulados a
lo largo de una trayectoria académica lo que convierte a
una persona que ensefia en un maestro, sino que es su
capacidad de identificar las necesidades de sus alum-
nos, hacerse cargo de ellas en lo que corresponda y de
comprender su contexto lo que confiere tal reconoci-
miento, al respecto sostiene Romero (2020):

Empecé a preguntarme quiénes eran mis alumnos para
miy quién era yo para ellos. Me veia en el aula como al-
guien que tenia una responsabilidad ante ellos que no
me podia quitar de encima. A partir de entonces vefa
a mis alumnos no en la multitud del nimero, sino en
la singularidad del rostro de cada uno. Empecé a adi-
vinar las mil historias de vida en las que podrian verse
envueltos. Empecé a ver en cada alumno a alguien que
esperaba de mi una respuesta a su pregunta, a la pre-

gunta de su vida (p. 90)

Entonces, ¢son estas concepciones acerca de la
educacidn, la escuela, el profesor y los estudiantes, que
se perciben en la narrativa de la profesora Murillo, una
forma de alteridad? Asumamos que la alteridad es una
forma de eticidad (conciencia), una légica que dirige el
quehacer (intencionalidad), que no se adopta como una
especie de racionalidad instrumentalizada, sino que
surge espontineamente como accién humana, como
respuesta a la adversidad, como una especie de sensi-
bilidad que aflora y caracteriza al “docente genuino que
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hace de su acto formador un laboratorio de vivencia de
acogimiento del otro en su especificidad, de reconoci-
miento y respeto por sus intereses, creencias, motiva-
ciones, cultura, historicidad, carencias, situacién de in-
defensién y contingencia, inquietudes, ritmos y estilos
de aprendizaje” (Arboleda, 2014, p. 10) esto se traduce
en responder sin reparo a la necesidad del estudiante y
estar a su servicio.

Con todo ello, sigo atento a las respuestas que me
va dando la profesora Luzmila, nuestra conversacién
avanza, su dubitativa actitud inicial ha ido transfor-
méndose en seguridad, su tono de voz aumenta en la
medida que los recuerdos la llevan nuevamente a sentir
la pasién por ensefar. Este encuentro entre nosotros
ha dejado de ser una entrevista para convertirse en una
clase magistral cuyo contenido le llevé a ella 41 anos de
experiencia profesoral aprender, y a mi, 39 afios de vida,
para escuchatla.

Los nifios son los maestros y el mundo un gran
escenario teatral

Ahora, intento conocer sus pricticas pedagdgicas y di-
dacticas, por esto la confronto poniéndole de presente
afirmaciones como que: ‘el profesor debe responsabili-
zarse de su alumno, hacerse cargo de él o de ella’, “que
el buen profesor educa desde el testimonio” y “‘que el
buen profesor siempre debe generar una promesa (una
expectativa) en sus estudiantes’, para conocer su opi-
nién al respecto, brindindome como respuestas tres
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reflexiones que valen la pena traerlas en su integridad
para conservarlas como testimonio de su legado.

Sobre la responsabilidad del profesor frente a sus
alumnos, considera lo siguiente.

—El rol del profesor trae indudablemente muchas
responsabilidades, unas implicitas y otras expresas. Las
expresas corresponden a las funciones del cargo: asistir
a la institucién, impartir las clases, disefiar estrategias,
aplicatlas, hacer seguimiento y evaluaciones. Las im-
plicitas son ticitas del quehacer del profesor, nada ni
nadie nos obliga a ponetlas en prictica, por esto son
extremadamente relevantes e importantes; como cono-
cer al estudiante, relacionarse con ellos, cuidarlos, estar
pendientes de cémo se comportan inclusive de cémo
se sienten. [...] Al profesor tal situacién le tiene que
importar, no debe pasar desapercibido el hecho que a
un nifo le esté yendo mal, sus intereses deben llevarlo
a querer saber qué le ocurre, a identificar qué es lo que
lo afecta, qué le preocupa, a qué le teme, cudl es la causa
de su afectacidn, eso es implicito y no se puede obligar
a nadie hacerlo, solo quienes entienden el sentido de la
profesion lo hacen porque comprenden lo importante
que esto es para el proceso.

Pienso que, en estas responsabilidades implicitas
del profesor, como las denomina mi entrevistada, estd
presente la categoria de la responsabilidad. No existe
un deber legal que obligue al profesor a interesarse por
la dimensién personal de su estudiantado de ahi que,
al ponerse en sus zapatos de manera desinteresada, no
solo mejora su presencia didactica, cognitiva y social,

28



Proyecto Educativo MED CETYS-UNAB

también crea lazos en los que la solidaridad, la empa-
tia y sobre todo el amor dirigen el proceso de ensefian-
za-aprendizaje.

Ahora, respecto del testimonio, otra de las catego-
rias de la pedagogia de la alteridad, como herramien-
ta para mediar en su ensefianza, me contesta que los
profesores son el espejo en el que pueden reflejarse sus
alumnos: “Uno es un referente para ellos, la primera
persona que llegan a admirar’, menciond, “no es algo
que se imponga, es una especie de reconocimiento al
esfuerzo, al ejemplo que uno debe darles”.

Ademas, me explica, que se es profesor cuando los
alumnos reconocen en uno tal condicién, y no cuando
se ejerce como una funcién del cargo la labor de ense-
far, y afirma categéricamente que “no todo el que ense-
fia y por ese solo hecho, es un profesor, ni todo el que se
reconoce o percibe como tal, lo es”.

A propésito de la categoria de la esperanza, esto
es, la expectativa que todo profesor debe generar a sus
alumnos, me reafirma que ésta se materializa a través de
una serie de practicas que hacen parte de las responsa-
bilidades implicitas de la labor docente, de aquello que
es ticito y que el profesor hace para dar significancia a
lo que ensefa; “esa manera de hacer el trabajo de forma
Gnica, especial, y que hace que los estudiantes quieran
ir a clase que esperen ese momento de la semana para
escuchar la leccién para participar de ella”. Evoca a su
maestra Victoria de Sudrez para contarme cémo gra-
cias al amor que en ella despertd por las bellas artes, se
atrevié a usar el teatro como didictica para ensefar.
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—Yo, por ejemplo —me cuenta—, usaba mucho
las artes, el teatro, la declamacién de poesia, la dan-
za, a ellos les gustaba, se involucraban daban lo me-
jor en cada presentacién, y esa motivacién en ellos,
es una gran alegria para uno como profesor, porque
uno también espera ese momento de la semana para
verlos y ensayar la obra de teatro, la danza folclérica,
la declamacién de poesia. A mi me correspondié un
dia organizar las actividades del Dia de la Indepen-
dencia y con los nifios de cuarto y quinto de primaria
realizamos una puesta en escena, una obra de teatro
sobre eventos histéricos, ellos aprendieron de la his-
toria patria colombiana representando a los préceres,
a los comuneros del Socorro, Antonio Narifio, Simén
Bolivar, Manuela Beltrian. Sabian las fechas, los even-
tos relevantes, todo acerca de la independencia de Co-
lombia, pero no leyendo textos o escuchdndome, sino
explicindoselos en una clase, lo aprendieron leyendo
guiones teatrales, actuando. Fue una gran experiencia
para mi y para ellos, y segui replicindola, perfeccio-
nando ese método; los estudiantes me preguntaban
¢profe cuindo vamos a hacer la obra? Ellos querian y
les gustaba, y era algo muy significativo que me mar-
c6 personalmente porque me mostrd que habia otras
formas, otras maneras de ensefiar, habia que dejar de
dudar y atreverse, lo hice y me fue bien.

Es claro cémo la visién de profesor de Luzmila
no se limita sélo a quien planifica y ejecuta programas
de cursos, ella cree firmemente en que si no hay com-
promiso y sentido de pertenencia mdas alld de la bus-
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queda por alcanzar ciertos resultados sistémicamente
impuestos, la labor docente es inane, sobre todo en el
nivel primario de la educacién; ya que bajo el pretexto
de la competitividad laboral y la necesidad de calificar
la mano de obra, no se puede olvidar que son nifios
los que concurren a las aulas y desde esa perspectiva,
es su felicidad y no la optimizacién de los recursos del
sistema educativo lo que deberia preocupar a directi-
vos y profesores. Obviamente esto puede sonar idilico
y hasta utdpico, bisicamente porque nosotros somos
herederos de la tradicién de la “educacién bancaria’; y
en este Ambito, es dificil imaginarnos un modelo en el
que la idea del otro y sus necesidades sea predominante
siendo que fuimos educados no para ver al otro como
prdjimo sino para competir con él.

Clases por fuera de los salones

Me interesan sus métodos y técnicas para ensefar.
Ahora le pregunto por sus dias en la escuela, y le pido
que me hable de una tipica jornada de clases con sus
alumnos.

—Cuando llegué a trabajar a la Concentracién Es-
colar El Castillo, mi jornada era la diurna, empezibamos
a las siete de la manana y termindbamos al medio dia.
Como vivia cerca del Colegio, en las noches apoyaba al
programa de alfabetizacién nocturno para personas ma-
yores de edad que eran analfabetas, era curioso; en las
mafianas ensefilbamos a leer y escribir a los nifios y en
las noches a los papds. Lamentablemente cuando la vio-

31



pROFESORADO, PEDAGOGIA DE LA ALTERIDAD Y ESPERANZA

lencia politica se recrudecid en el pais, el gobierno decre-
taba toques de queda nocturnos y el programa termind.

La interrumpo para preguntarle sobre cémo la
violencia en Colombia, y en especial en Barrancaber-
meja, zona con alta presencia guerrillera, afecté su ac-
cién docente, me explica que los grupos subversivos al
margen de la Ley respetaban a la escuela, me sorprende
cuando me confiesa por fuera de micréfonos que dos
de sus companieros profesores abandonaron la docencia
para ingresar al Movimiento 19 de abril (M19), y que
en un par de ocasiones medié para impedir el recluta-
miento forzado de unos exalumnos suyos, y antes que
pudiera seguir indagando al respecto, me corta y tajan-
temente me dice que no quiere hablar de eso. Noto su
incomodidad, y retomo el tema de su practica docente.

Sobre sus jornadas de clase, me las describe expli-
cindome cémo las lleva a cabo.

—La clase no empieza con la jornada escolar, em-
pieza antes cuando uno recibe la carga académica al ter-
minar el afio escolar y le notifican cudles son los cursos
que impartira el préximo afio. Entonces uno busca refe-
rencias bibliograficas, autores destacados en los conteni-
dos del programa, uno piensa en los ajustes que hard a
las actividades del afio a partir de su experiencia anterior,
y ahi empieza la planificacién; qué voy a hacer, cémo lo
voy a hacer y para qué lo voy a hacer, creo que esto tlltimo
es lo mds importante porque le da propésito a todo lo
que se hace. Una vez en clase me gustaba incitarlos a par-
ticipar, yo contaba historias, hablabamos de personajes
histéricos, pero les hablaba de sus caracteristicas perso-

32



Proyecto Educativo MED CETYS-UNAB

nales, o sea, reforzaba sus cualidades humanas mas que
sus logros, que los nifios percibieran que eran personajes
importantes no por ser politicos, cientificos, deportistas,
o famosos, para que conectaran sus valores humanos con
sus logros [...] No todos aprenden igual, algunos habia
que dedicarles tiempo extra, me quedaba con los que te-
nian un rendimiento mds bajo y les hacia refuerzos [...]
Por lo general el bajo rendimiento obedecia a situaciones
personales de los nifios.

Es claro que para la profesora Luzmila la presen-
cia del docente no se limita a la estrategia cognitiva o
didéctica que escoja para ensefiarles a sus estudiantes,
es el conocimiento directo que tiene de ellos lo que
nutre su presencia social, puesto que al interesarse
por saber sobre sus historias de vida y su contexto fa-
miliar obtiene informacidn sobre sus intereses y ne-
cesidades que le permitird comprender cémo pueden
llegar a aprender mds y mejor. En consecuencia, este
saber acerca de sus alumnos lleva inevitablemente al
profesor a formular estrategias idéneas y diferencia-
das, como por ejemplo cuando un profesor es capaz
de incorporar en sus lecciones al teatro no sélo para
ensefiar sobre eventos y personajes histéricos sino
también para propiciar un espacio cilido y fraterno lo
cual favorece el aprendizaje.

Chocolate y pan como estrategia didéctica

Seguimos hablando de sus vivencias como profesora,
y me cuenta sobre los proyectos educativos en los que
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participd, recuerda con especial afecto la época en la
que en Colombia como medida para pacificar el pais,
que se encontraba sumido en el peor capitulo de vio-
lencia de su historia debido a la guerra entre cirteles
del narcotrafico, se promulgé una nueva Constitucidn
Politica caracterizada por reconocer a la dignidad hu-
mana como propdsito esencial de la accién estatal. Esto,
debido a que la coyuntura le permitié a través del teatro
hacer pedagogia en temas como la paz, los derechos hu-
manos y la democracia, difundiendo mensajes alusivos
al empoderamiento social mediante la concientizacién
del poder popular. Lo que le valié tanto criticas de sus
propios compaiieros docentes, como reconocimientos.
—Cuando la nueva Constitucién se volvié una
realidad era muy emocionante llevirselas a los nifos al
colegio, la lefamos y hablibamos sobre lo que enten-
dian, los ponia a dibujar el pais en el que sofiaban vivir.
Organicé un grupo de teatro con nifios entre los ocho
y los diez afios, por el que fui reconocida, nos invitaban
a otros colegios a presentar nuestras obras, éstas tuvie-
ron mucho impacto, recorrimos toda Barranca presen-
tindonos, era aprendizaje significativo puro, los nifios
aprendian sobre historia, a expresarse con propiedad y
seguridad, ganaban confianza, autoestima [...] Se hi-
cieron conscientes de que el conocimiento estaba ahi
disponible para acceder a él a través de la lectura.

Pero, si todo lo que me cuenta es positivo, sa qué se
debian las criticas que recibia? Me responde que ella no
sblo incorpord en su quehacer docente el teatro como
estrategia diddctica o sea como prictica, sino que se tra-
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taba de obras que hablaban del contexto, que invitaban
a reflexionar.

—Yo no podia ser indiferente a la realidad de mi-
seria y hambre en el que me encontraba, en mis puestas
en escena también hablibamos de lo que no se ensefia,
hacer teatro les daba a los nifios un sentido critico que
les permitia analizar la informacién que recibian, los
hacia pensar. Hicimos obras de teatro sobre la corrup-
cién politica, el exterminio de los indigenas Yariguies,
para denunciar la contaminacién petrolera. Mira a tra-
vés del teatro se hizo denuncia social sin que supieran
que estibamos haciendo denuncia social [...] El con-
texto debe incorporarse necesariamente a la ensefan-
za porque ese es el espacio en el que los conocimientos
adquiridos deben aplicarse de diversas formas, asi los
nifos reflexionan, piensan en eso y se les motiva para
que sean mejores seres humanos, pero sobre todo a no
ser indiferentes.

Para mi las palabras de la profesora me hacen no-
tar cdmo en los discursos escolares es comdn encon-
trar la afirmacién segtn la cual, los nifios son el futuro,
aunque paraddjicamente no se les esté preparando para
afrontarlo. Me llevan, ademds a pensar en lo que Santos
(2011) llama la funcién desideologizadora de la educa-
cién para referirse al caricter de la labor pedagdgica. Al
respecto, este autor afirma, a propdsito de los rasgos de
alteridad en un docente, que éste debe diferenciar entre
lo que debe ensefiar y aquello para lo que hay que edu-
car a los nifios. Santos (2011) afirma que:
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este talante tiene mucho, como es obvio, de fe en la
capacidad humana de mejorar. Es decir, como afirma
Savater, hay que ostentar cierto optimismo para edu-
car, incluso aunque uno albergue serias dudas sobre el
futuro del hombre. La educacién da al hombre, sobre
todo durante el periodo de mixima indigencia en eta-
pa infantil, la seguridad y la base firme desde la que
sigue haciéndose. El proceso educativo, de hecho, se
fundamenta en la mutabilidad del ser humano y de
la historia, de manera que si hay educacién es porque
todo cambia y porque estamos inacabados (p. 70-71).

Aunque la profesora Luzmila inicié su experiencia
profesoral a mediados de los afios setenta como reem-
plazo de un profesor que enfermé y no regresé mis a
clases en el Colegio Blanca Duridn de Padilla ubicado en
el corregimiento el Centro de Barrancabermeja, y que
pasé por varias escuelas primarias antes de ser nombra-
da docente al servicio del Sistema Publico de Educa-
cién, admite que fue en 1984 cuando fue designada en
la planta profesoral de la recién fundada Concentracién
Escolar El Castillo ubicada en el barrio El Cerro, un
barrio pobre habitado por personas de escasos recur-
sos econdémicos; obreros y empleadas de servicio do-
méstico, que conocié los efectos nocivos que tiene en la
educacién de los nifios la insatisfaccién de las necesida-
des basicas humanas. All4, dice Luzmila, no sélo habia
que lidiar con las dificultades y problemiticas propias
del proceso ensefianza-aprendizaje, también tuvo que
afrontar las vicisitudes de intentar ensefiatles a unos
nifios con hambre.
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Sobre esta experiencia, me cuenta con su voz en-
trecortada que la agobia el recuerdo de nifios desnutri-
dos que asistian a clase sin probar alimentos, que un dia
en asocio con el sacerdote franciscano Ernesto Silva,
decidieron emprender la misién de brindar desayunos
a los nifios de la Concentracién Escolar El Castillo.

—Saliamos en las tardes a buscar donaciones en
las tiendas, las panaderias, supermercados. Nos daban
chocolate, leche y pan, haciamos chocolatadas y repar-
tiamos en el colegio. La directora Cecilia Fajardo me
daba permiso de preparar el chocolate en el patio del
colegio y dos veces por semana repartiamos chocolate y
pan a los ninos. Era duro, habia que madrugar mucho,
pero si yo no lo hacia nadie mis lo iba hacer, todo lo
que se hace por y para los nifios vale la pena [...] Los
dias de la chocolatada muchos nifios llegaban temprano
a clase porque se les daba su chocolate con pan y otros
dias agua de panela con queso y pan, para ellos eso era
especial, tal vez la inica comida del dia, nunca me atre-
via preguntatles.

De ahi que resulte evidente concluir que para ella
el profesor debe brindar a sus alumnos una experiencia
vital, acogerlos y compadecerse de ellos, hacerse res-
ponsable mds alld del cumplimiento de las funciones y
competencias burocraticas del cargo de profesor, tal y
como lo explica Ortega (2020) quien al responder uno
de los cuestionamientos de Romero, apela al evangelio
de San Lucas para usar la pardbola del buen samaritano
a modo de metédfora para reflexionar sobre el quehacer
docente:
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Frente al otro, en su situacién de necesidad, no hay
norma o ley superior que se anteponga a su ayuda y
acogida. Es siempre el otro el que me pregunta, des-
de su vulnerabilidad, y espera y demanda de mi una
respuesta ética, responsable. Y para responder del otro
no es necesario acudir a argumentos de razén que jus-
tifiquen mi respuesta, serfa una ofensa hacia el otro
[...] La respuesta ética al otro no nace de la razén, sino
de las entrafas de compasién hacia el otro sufriente
y necesitado. Respondemos al otro en su situacién de
necesidad, no porque acudamos a sesudos argumentos
de razén sobre la dignidad de la persona, sino porque
se nos conmueve el corazén (Ortega y Romero, 2020,

p.52).

La acogida y la compasién como rasgos de alteri-
dad en la medida que son actos humanos en si mismos,
es la mensura que permite a la conducta manifestar una
forma de conciencia moral en la que ponemos al otro y
a sus necesidades antes que las propias. Luzmila antes
que profesora era una mujer y una madre con multiples
necesidades y afujias; pero se preocupd por sus estu-
diantes y se ocupé de su cuidado, llora de impotencia
al recordar estos sucesos porque piensa que pudo hacer
mds, aunque pienso que hizo demasiado por una ge-
neracién de nifios, ella no lo ve asi, lo que me permite
concluir que no es lo mismo amar ensefiar que amar a
los alumnos.

Segtin Ortega (2023), “La pedagogia de la alteri-
dad viene a dar respuesta no solo a las situaciones limite
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en las que se encuentra el ser humano, sino a cualquier
situacién, porque la condicidén de precariedad y nece-
sidad es inherente al ser humano” (p. 20). Y por tanto
esta pedagogia, continta Ortega (2023), no contempla
solo respuestas excepcionales para situaciones excep-
cionales; abarca la totalidad del ser humano, ante la que
es preciso responder a la necesidad del otro y hacerse
responsable de él. Lo que la traduce en una pedagogia
con un sentido ético. Rasgos que estdn presentes y pue-
den identificarse vividamente en la labor que Luzmila
Murillo Hernindez desempend a lo largo de la expe-
riencia docente.

Aunque la pregunta sobre el significado de pro-
fesor se la hice al principio de esta conversacién, qui-
se dejar para el final sus reflexiones al respecto, ya que
para su cabal comprension habia que conocer primero
y a partir de su trayectoria y labor, a la profesora Luz-
mila, ddndole todo el sentido a lo que sobre este topico
expreso.

—Diria que un profesor, ante todo, es una perso-
na que disfruta ensefiar, no que sabe hacerlo, eso es otra
cosa. [...] Sin pasidén para ensefiar no hay significado,
s6lo se transmiten datos. Por eso hablar del significa-
do del profesor es meterse con alma misma del proceso
ensefianza-aprendizaje, el profesor es su columna ver-
tebral y si esta falla todo falla. No sé qué es un profesor,
pero si estoy segura de que debe ser una persona que
ama ensenar.

Tal vez por esta razén, la profesora Luzmila cree
que es importante saber quiénes son y c6mo son sus
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alumnos, ella piensa que es clave escucharlos “datles la
oportunidad que se expresen mds alld de preguntarles
por la tarea o por la clase anterior, ellos tienen mucho
que decir y los profesores tienen que aprender de ellos
al escucharlos no solo a oirlos”. La relacidén profesor-es-
tudiante debe ser siempre sincera, el profesor no oculta
ni disimula intenciones frente a lo que hace y cémo lo
hace, no sélo siembra, también riega, abona y cuida ce-
losamente el cultivo, aunque en el fondo es consciente
que no cosechard para si los frutos, ni obtendrd ningtin
provecho por su ardua, y a veces extenuante labor, sélo
la satisfaccién de verlos crecer en armonia con su en-
torno, asi como el esporadico y discreto regocijo de un
“gracias, mi profe”.

A manera de notas finales el quehacer del profesor no
puede permanecer indiferente respecto de las dificulta-
des y problemiticas del contexto en el que se despliega
como préctica formativa, debe contribuir activamente
en la superacién de estas no sélo ensefiando conoci-
mientos tedricos estandarizados, los cuales, aunque
se encuentran vigentes resultan indtiles. No se puede
ensefiar nada a nadie, si primero no se atienden nece-
sidades bdsicas humanas, es aqui donde resulta valioso
el trabajo que realiz6 la profesora Luzmila y que puede
tenerse como un ejemplo de lo que se trata la pedagogia
de la alteridad; ella no ignoré el hambre en sus alumnos
y cémo este flagelo afectaba su rendimiento, al contra-
rio, se responsabilizd de ellos tanto en la dimensién aca-
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démica de su rol incorporando el teatro como estrategia
didactica para el aprendizaje, como asumiendo desinte-
resadamente el deber moral de cuidatlos. Ella hizo suya
la problemitica que aquejaba a sus estudiantes y con-
tribuyd, como pudo, para brindatles una hogaza de pan
y una taza de chocolate. Lo que, la legitimé ante ellos
en la medida que conecté su discurso con el propdsito
mismo del acto educativo.
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Giver RaMmirez SoTo:
EL rrROFESOR DE HisTORIA

Laura Ramirez Ojeda
Patricia Blanco Campana

Rasgos de la biografia personal y el contexto escolar

Nacido en Sinaloa y residente del estado de Sonora
desde hace treinta afos, ha sido maestro, compasero,
colega, amigo y lider. Sin saberlo, alo largo de su trayec-
toria como docente, aplicé algunas de las categorias de
la Pedagogia de la Alteridad, tales como la responsabi-
lidad, compasién, testimonio y acogida.

Giver Ramirez Soto es un maestro de Historia de
educacién bdsica, quien recientemente jubilado a sus
cincuenta y siete afios de edad, contintia apoyando a la
comunidad liderando proyectos altruistas. Ademis, a
lo largo de su trayectoria tuvo a su cargo un importante
nimero de estudiantes; a quienes imparti6 también la
asignatura de Formacién Civicay Etica.

La etapa del bachillerato significé un periodo im-
portante en su formacidn ya que la institucién educati-
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va estaba incorporada a la universidad y él formé parte
de la primera generacién. Egres6 de la Escuela Normal
Superior de Hermosillo, Sonora, convirtiéndose en
Licenciado en Ciencias Sociales a la edad de treinta y
ocho afos.

Una aptitud que caracteriza al maestro Giver es la
autoexigencia, por lo que a lo largo de sus anos de servi-
cio deposit6 toda su energia y empefo para obtener los
mejores resultados posibles. Asi que, cuando empez6
a trabajar en el Sistema Educativo con plaza de inten-
dente en secundaria, hace treinta y un afios, continué
superdndose, tomando clases de soldadura, refrigera-
cién y electricidad en el Centro de Capacitacién para
el Trabajo Industrial (Cecati). Ahi conocié al maestro
José Luis Leyva, de quien aprendid todo lo que sabe re-
lacionado a este tipo de oficios.

Después de cinco anos laborando en este nivel, de-
cidié trabajar en preescolar. Fue ahi donde se relacioné
con otras personas quienes le sugirieron entrar a la Es-
cuela Normal Superior en Ciencias Sociales. En esta
etapa buscé su cambio nuevamente a secundaria, regre-
sando ala Técnica 4, ubicada en San Luis Rio Colorado,
Sonora. Tiempo después comenzé a cubrir interinatos
en la Escuela Secundaria No. 69. Es ahi donde inicié su
trayectoria como maestro frente a grupo.

Para el maestro Giver ser un buen docente es un
compromiso con la formacién humana de sus alumnos,
influir en su manera de ser y actuar; es un proceso que
involucra tanto la razén como la sensibilidad; debien-
do ser capaz de expresar y sentir ternura, estar siempre
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abierto y sensible a las vivencias afectivas de sus alum-
nos. Asi como fomentarles el gusto por el conocimien-
to, contagiarlos de actitudes de respeto hacia si mismos,
de entusiasmo y calidez en su relacién con los otros,
de autoconfianza. Expresé que los buenos maestros no
son necesariamente aquellos que mas conocen la infor-
macién tedrica de una disciplina ni aquél que pretende
que su discipulo lo imite, sino el que alienta y estimula.

A propésito de los buenos profesores, Girate
(2019) mencioné que:

Lo que ocurre es que no se contenta con el saber, su
sentido de la buena educacién lo ha llevado a innovar
las maneras en cdmo ensefar esa ciencia. Ademas, la
emocidn de hacerlo derriba las barreras que siempre
se presentan entre un profesor y sus alumnos. A eso,
entre otras cosas, se le llama ensefar desde el testimo-

nio (p.7)

El profesor Giver trabajé en una institucién pu-
blica fundada hace veintiséis afios en lo que, en aquel
entonces, eran las periferias de la ciudad de San Luis
Rio Colorado, Sonora. Actualmente la mayoria de los
profesores cumplieron con sus afios de servicio y se en-
cuentran jubilados.

La institucién ofrece servicios educativos a alre-
dedor de mil trescientos estudiantes en ambos turnos.
Debido a la ubicacién de la escuela, la condicidn socioe-
conémica de los estudiantes es baja, puesto que radican
en las dltimas colonias que se han habitado reciente-
mente y que se encuentran en las periferias. Alrededor
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de 80 por ciento de la matricula escolar podria ubicarse
en un nivel socioeconémico bajo, ya que viven en condi-
ciones dificiles, y el resto en un nivel medio, con condi-
ciones regulares. A eso se le suma una poblacién de pa-
dres con formaciones distintas. La mayoria de ellos sin
una propiamente académica y esto se ve reflejado en las
dindmicas familiares y en los valores de los estudiantes.

En cuanto a los retos que enfrenta el personal
docente estin las condiciones socioecondémicas de los
estudiantes pues limita el acceso a materiales e instru-
mentos vitales para el desarrollo de conocimientos y
habilidades. Por ejemplo, el contar con medios e instru-
mentos, como tabletas y computadoras para acceder a
internet. Este es uno de los principales desafios puesto
que es necesario tener disponibles estos espacios.

Otro de los retos es la zona en la que estd ubicada
la escuela pues es un drea que estd en constante movili-
zacién. También se encuentran inmersos en situaciones
de indole emocional derivadas de las familias monopa-
rentales, familias que carecen de empleo, familias en las
que los padres trabajan todo el dia, alumnos que cui-
dan a adultos o a sus propios hermanos. Se presentan
diversas situaciones que lejos de ser ajenas a la escuela,
forman parte de ella.

La escuela cuenta con distintos consejos de par-
ticipacién social, por ejemplo, sociedad de padres de
familia, sociedad de alumnos, comité de contraloria
social, comité de participacién social, de salud, de disci-
plina, por mencionar algunos. Se promueve que figuras
directas de la institucidn estén presentes, como los di-
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rectivos y maestros, y aquellas que vienen del exterior,
por ejemplo, los padres de familia.

Resaltar la importancia del contexto en la pricti-
ca docente lleva implicito el reconocimiento de que la
ensefianza y el aprendizaje no dependen tnicamente
del docente, sino que se desarrollan bajo la influencia
interrelacionada de diversas condiciones y actores que
son corresponsables de los resultados del aprendizaje
exitoso. Los elementos que influyen en la prictica do-
cente comprenden situaciones de orden personal, insti-
tucional o de dimensiones mas amplias, como las poli-
ticas educativas o laborales vigentes en la zona en que se
encuentra la organizacién educativa.

El testimonio del profesor Giver ante las categorias de la

pedagogia de la alteridad

Categoria de Responsabilidad

La categoria de la responsabilidad, dentro del marco de
la pedagogia de la alteridad, se refleja en la prictica do-
cente cuando éste se preocupa por mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje estando al pendiente de las
tareas docentes asumidas. Ademds, se siente cercano a
sus estudiantes, pues se preocupa y se hace cargo de lo
que les sucede en la escuela independientemente de que
otros lo hagan también.

El maestro Giver promovié formas de ensefian-
za en las que los estudiantes podrian obtener nuevos
conocimientos y habilidades mientras se practican y
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fortalecen valores como la colaboracidn, la iniciativa,
el compromiso y la solidaridad. En este contexto dos
de los proyectos emblemiticos que lideré el sujeto de
estudio fueron el concurso de altares de muertos y la
muestra gastrondmica.

—Otro proyecto que haciamos era el concurso de
altares con premiacién —refirié el mismo profesor—.
Yo lo organicé por muchos anos. Recuerdo en especial
uno de tantos que hicieron las muchachas. Hubo un
grupo que fueron puras mujeres y yo era el asesor de
ellas, hicieron uno en memoria de Jenny Rivera y lleva-
ron zapatillas, vestidos de piel, y yo ahi ando con colla-
res y aretes y fotos e hicieron la biografia, era un grupo
de puras mujeres y quedé tan bonito ese altar.

Por otro lado, la muestra gastronémica tenia como
finalidad que los estudiantes conocieran las caracteris-
ticas de los platillos tipicos mexicanos y que pudieran
degustarlos. Esta consistia en organizar la escuela en
grupos y asignar los platillos que se presentan de manera
formal y en la que los participantes portaban la vestimen-
ta acorde al estado de procedencia de dicha comida.

—Como maestro de Historia me gustaba siem-
pre organizar, y era entrando septiembre, una mues-
tra gastronémica —comenté—. Siempre lo haciamos
en la explanada y haciamos una especie de concurso y
mds bien era fomentar valores de convivencia y mis que
nada que conocieran los platillos mexicanos.

En lo que respecta a qué tan importante era para
el maestro Giver establecer un vinculo con cada uno de
sus estudiantes, pondera lo importante de la accién.
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—Yo era el primero en llegar a la escuela todos los
dias; me iba a la puerta a recibir a todos los alumnos y
saludaba al pap4, si no se bajaba del carro yo lo saluda-
ba, los conozco a todos.

De tal modo, se encontrd consonancia con lo ase-

verado por Ortega (2019):

siempre transmite actitudes, valoraciones, modos de
ser y estar ante los demds. No es un robot que se limita
a transmitir saberes, sino alguien que, desde la expe-
riencia de su vida estd ensefiando un modo determina-
do de relacionarse con los demds y con el medio que le

rodea (p. 29).

Teniendo como propdsito el dar respuesta a las ne-
cesidades concretas de sus alumnos y hacerse cargo de
ellos, y tomando en consideracién sus fortalezas y dreas
de oportunidad, incluyé diversas adaptaciones y modifi-
caciones en su prictica docente. Por ejemplo, el caso de
una alumna invidente“a ella le gustaba mucho la cuestién
de las reflexiones y ella era muy participativa, de hecho, a
ella teniamos que hacetle su examen oral”.

Otro ejemplo que se podria incluir en este aparta-
do es el de una alumna con autismo quien no soportaba
el ruido. En aquel entonces la escuela no contaba con
Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regu-
lar (usaER), por lo que las estrategias que se utilizaban
eran por iniciativa de los mismos docentes. Ante esto,
Giver decidié hacerle saber a la joven que en caso de
sentirse incomoda podria salir del aula y regresar cuan-
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do se sintiera mejor. Ademds, tuvo una conversacién
con el grupo, a quienes concientizé sobre la situacién.

—Lo primero que hice fue hablar con el grupo
—relaté—."A ver, aqui tenemos una situacién especial
[...] ustedes tienen que apoyar a su compaiera y si en
alguna ocasién vamos a hacer una actividad o algo, va
a ser de esta manera”. Y ese grupo la apoy6 muchisimo.
Y yo hablé con ella y le dije: “Hija, cuando usted no se
sienta bien, que sienta que ocupa salirse, usted silgase,
salga, relajese y regrese’.

En todos los casos mencionados, desde el hecho
de haber llegado mucho antes de su hora de entrada
y tener la oportunidad de conocer e interactuar con
alumnos y padres; el haber disenado estrategias pen-
sadas en las caracteristicas de estudiantes con necesi-
dades educativas especiales sin contar con algin grupo
o apoyo profesional en esta drea, hasta el haber creado
proyectos como el concurso de altares de muertos y la
muestra gastrondmica, es un rasgo de la categoria de
responsabilidad dentro del discurso en cuestidn, la pe-

dagogia de la alteridad.
Categoria de Compasién

Cuando un docente se siente afectado al percibir que
sus estudiantes estin sufriendo o atravesando por un
mal momento; cuando se solidariza con los mds nece-
sitados y cuando reconoce el valor de cada individuo,
se dice que estd ejerciendo la compasién dentro de la
Pedagogia de la Alteridad. Giver recuerda cémo uno de
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sus estudiantes le confi$ la dificil situacién por la que
estaba atravesando.

—Christian era un joven muy deportista y él vivia
solo con su mamd, solo ellos dos nada més. Tenian el
apoyo de los abuelos, pero su mamd se iba al trabajo y le
daba veinte pesos a Christian para que gastara y Chris-
tian decia: “No me los voy a gastar porque mi mamd los
ocupa, ella trabaja para mi". Muy bien educado el joven.

El maestro Giver se sintié tan conmovido que le
ofreci6 su ayuda y continué al pendiente. Tiempo des-
pués el joven acudid a él cuando uno de los docentes le
solicité material para la elaboracién de un proyecto que
era costoso, considerando el nivel socioeconémico y el
contexto escolar. Este consistia en la fabricacién de un
brazo hidrulico que le permitiria aprobar la materia
de fisica. Ante lo cual Giver manifesté: “El chico estd
preocupado. Pues lo apoyé para que hiciera el proyecto”.

Otro de los ejemplos que se podria incluir en esta
categoria fue el caso de Radl, quien era un joven de es-
casos recursos de quién pricticamente se hizo cargo
hasta que culmin su carrera técnica. Para él era impo-
sible continuar sus estudios una vez que se graduara de
la secundaria.

—Se llegb la seleccién de preparatorias, y me dijo
que no iba a estudiar, “no tengo manera de pagar la pre-
paratoria’. —Fue entonces cuando el maestro Giver le
presentd varias opciones y el menor opté por aprender
soldadura en el Centro de Capacitacién para el Traba-
jo Industrial (Cecari)—. Como el maestro Leyva era
profesor de soldadura, cuando fui a inscribirlo hablé
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con él. Se lo recomendé y le dije que era una situacién
especial y ya.

Situaciones como ésta se presentaron con frecuen-
cia durante su estancia en la secundaria, por lo que su
desempeno docente se vio inclinado a no dejar pasar la
necesidad de sus estudiantes.

Finalmente, cuando Radl termind la secundaria, el
profesor Giver se acercé a él y en un acto compasivo, le
pidié que eligiera el atuendo con el que se graduaria y
que él cubriria ese gasto, tal cual lo expresé: “Entonces
le dije que lo encargara, que lo eligiera y que me avisara
cuanto iba a ser”.

En esa misma linea, su preocupacién y ocupacién
se extendidé hasta la comunidad de San Luis Rio Co-
lorado, Sonora; en donde organizé con sus alumnos
visitas al Orfanato Betel. El maestro Giver lideré y
promovié visitas en las que también participaron otros
profesores y estudiantes de la comunidad escolar, pues-
to que “los nifios ocupan mds que nada la convivencia,
pero aprovechamos y les llevibamos su desayuno, pifia-
tas, dulces, pastel, juegos organizados”. De algiin modo,
su intencién fue que los estudiantes reconocieran la si-
tuacién de otros nifios como ellos y a su vez practicaran
la compasién. Tal es asi que tras algunos afos transcu-
rridos desde que inici6 con esa prictica, se encontrd a
una exalumna fuera de la escuela. Ella le hizo saber que
recordaba ese acto con mucho aprecio, a tal grado que
ella continué visitando el orfanato.

Giver tuvo una estudiante de recursos limitados a
quien jamds le habian celebrado un cumpleafnos. Maria
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formaba parte de los alumnos que habian sido seleccio-
nados para beneficiarse del comedor escolar, proyecto
que se aborda en la categoria de Acogida. Con gran sen-
timiento recuerda una ocasién en la que se organiza-
ron con anticipacién para regalarle un pastel y cantatrle
las mananitas. Otro ejemplo es el caso Deida. Ella era
una alumna del maestro Giver que se veia muy descui-
dada en comparacién con su hermana, quien también
era estudiante de la secundaria. A pesar de vivir bajo
el mismo techo, Deida se veia sucia, desalifada. Con-
forme el sujeto indagaba sobre su vida, se daba cuenta
que la dindmica familiar era un tanto extrafa. Tuvo la
oportunidad de hablar con su madre, con quien no ob-
tuvo mds informacién debido al hermetismo con el que
se presentd. Como resultado, el sujeto decidié hacerle
saber a Deida lo importante y valiosa que era.

Ademis, le pidi6 a su esposa que le eligiera un regalo:
“Quiero regalarle a Deida una chamarra. Mira a la nifia y
escdgela. [...] Deida me hizo una carta que me hizo llorar
porque me agradece toda la atencién y la confianza’

En ambos casos, Maria y Deida representaban la
indiferencia de la sociedad, especificamente del grupo
que debia ver por ellas: su familia. La primera sin haber
experimentado el reconocimiento del aniversario de su
nacimiento, y la segunda sufriendo los estragos de vivir
en un lugar negligente. En este sentido se puede decir
que el maestro Giver llevé a la practica la compasién al
sentirse invadido por la precaria situacién de sus alum-
nas, y suplir algunas de sus necesidades basicas antes
que las académicas.
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Categoria de Testimonio

En la pedagogia de la alteridad, el testimonio representa
a un educador cuyos actos estdn estrechamente relacio-
nados con las actitudes y valores que expresa. En otras
palabras, existe congruencia entre sus palabras y lo que
hace. De esta manera se convierte en un referente para los
demds, pues no existe contraste alguno entre sus ideas y
sus acciones. El maestro Giver, demostrd en varias de sus
intervenciones esta categoria. En una de las entrevistas
realizadas expresd como, en su opinién, un docente debe
ejemplificar las buenas conductas y actitudes a través de
su comportamiento: “Es muy importante que el alumno,
como ve a los artistas y tiende a imitar la masica y mo-
das, también uno juega un papel muy importante. Uno
debe identificarse con ellos, de ser [...] un modelo. Eso
los va formando”. Por su parte Ortega (2019) menciond
“Eduardo, en la educacién, la mejor ensefianza es la que
no viene en los libros, es nuestro testimonio. Y es que es
imposible separar en el profesor su funcién de ensefiar de
su papel de educador” (p. 29).

Lo antes mencionado se deriva en situaciones
concretas como capacidad de liderazgo, ya que a lo lar-
go de su trayectoria como docente promovié mejoras
en la institucién escolar y fuera de ella. Por ejemplo,
tomando en consideracién sus habilidades para sol-
dar, elabor6 bancas y cercos para los jardines duran-
te algunos fines de semana con el apoyo de otros dos
maestros, al mencionar: “:Saben qué?, vamos haciendo
bancas, yo creo que lo que faltan son bancas aqui para
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que los alumnos se sienten y no anden haciendo tanto
relajo. Pues empezamos con eso y asi hicimos algunas
actividades y empezamos a construirlas”.

Como parte de su prictica docente, utilizaba un
cuaderno en el que anotaba los teléfonos de sus estu-
diantes y los acontecimientos mis relevantes.

—Siempre utilicé mi cuaderno de notas aparte de
la planeacién dependiendo del grupo al que iba yo hacia
mis anotaciones en mi cuaderno —comento.

Esto lo hacia con la finalidad de detectar las estra-
tegias que daban resultados, cualquier idea que pudiera
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, los ejer-
cicios elaborados, ademis de cuestiones relacionadas a
las conductas de sus estudiantes en las que debia poner
mds atencidn. Giver, considerd que esta herramienta le
era muy util ya que, era una forma de registrar las expe-
riencias valiosas dentro y fuera del aula. En suma, tenia
la informacidén necesaria, cuando le solicitaban tratar
algiin asunto con los padres de familia.

Al reflexionar estas pricticas cotidianas y su rela-
cién con la categoria de testimonio, dentro de la pedago-
gia de la alteridad, surge una pregunta: ;representaba
un modelo solo para los estudiantes y maestros? Un
diario de maestro con el registro de sucesos relevantes,
su disposicién para la fabricacién de bancas escolares
durante los fines de semana en los cuales no habia es-
tudiantes presentes y la recoleccidn de viveres para apo-
yar a los damnificados, buscaban tocar el corazén de
la comunidad en general. Asi como promover valores
primordiales como la caridad y la solidaridad.
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Categoria de Acogida

En esta categoria se busca identificar que el sujeto gene-
re conflanza en sus alumnos, respetando la manera de
ser que caracteriza a cada uno de ellos, convirtiéndose
en alguien cercano que esté disponible y al pendiente de
sus necesidades ayudindoles a superar cualquier obsti-
culo al que puedan enfrentarse.

Para el maestro Giver era muy importante estable-
cer un vinculo especial con sus estudiantes. Por este mo-
tivo, desde el primer dia de clases les hablaba acerca de
si mismo. Incluia datos personales, como el lugar donde
vivia y los valores que para él eran relevantes y practicaba.
Algo comuin dentro de este periodo de tiempo era que
les mostraba una caja con los ttiles escolares que necesi-
tan para trabajar en las actividades de la clase. Les hacia
hincapié en que él entendia si no tenian la posibilidad
de conseguirlos y que, en caso de ser asi, podia contdr-
selo y él se encargaria de hacerles llegar su material a la
brevedad. Los estudiantes eran honestos y solo aquellos
quienes realmente lo necesitaban acudian con el profesor.

—Siempre les decia “Todo el tiempo tienen que
traer esto, esto y esto; libro de trabajo, su cuaderno; si
no lo tienen, si no tienen libro de trabajo, si no tienen
cuaderno, si no tienen colores, yo se los voy a conseguir
yo veré cdmo, [...] yo se lo voy a conseguir la préxima
clase yo se lo voy a traer”. Y si, muchos eran honestos
y me decian “Profe, es que yo no lo tengo”; y si, yo les
decia “:De qué color quieres la cajita?” Y, no, pues que
azul. Ah{ est4.
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Ademis, les hacia saber que, en caso de tener cual-
quier problema, podian solicitar de su apoyo: “Yo les
decia pueden confiar en mi y no les voy a defraudar”.
En una ocasién una joven acudi6 a él solicitando ayu-
da ya que su estricto padre estaba muy molesto porque
la estudiante habia decidido permanecer mis tiempo en
la escuela, especificamente en la sala de usos multiples,
organizando la presentacién de un baile. Ella opt6 por
mentitle, poniendo como pretexto un supuesto trabajo
que el maestro Giver habfa solicitado. Este se encargé de
la situacidn, recibiendo al padre de la menor. Durante la
conversacién Giver le hizo saber lo buena estudiante que
era, enfocindose en resaltar todas aquellas cualidades
que la definian. Ademis, le hablé sobre los sentimien-
tos que estaba provocando en ella de tal manera que este
evento culmind con un abrazo entre la menor y su padre.
Ante esto se alude a Ortega (2019) quien menciond que:
“Y comprendi que todo ser humano esta necesitado de
una comunidad o tribu en la que es acogido y protegido,
hereda una gramitica que le permite interpretar el mun-
do, integrarse en él y transformarlo” (p. 19).

—Tuve muchos alumnos que confiaban en mi —
menciond el profesor—, porque yo me ganaba esa con-
fianza y me confiaron cosas que tuvimos la oportuni-
dad de solucionar, problemas serios o graves, me metia
a veces en cosas muy gruesas en la escuela.

Ejemplificando este tipo de situaciones, el maestro
Giver compartié coémo una de sus estudiantes le pidié
ayuda después de que su padrastro la golpeara de ma-
nera regular, incluso en una ocasién lleg6 a hacerlo con
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unos cables. El maestro se comunicé inmediatamente
con las autoridades correspondientes quienes actuaron
en forma expedita.

Otro de los eventos que el profesor recuerda con
orgullo fue cémo logré echar andar un proyecto que
consistia en dar desayunos a alumnos de escasos recur-
sos, el cual llamé Comedor Escolar.

—Para las diez que ellos salian ya estaba lleno el
comedor y ya les teniamos servido y las tortillas calien-
titas al momento, y les ddbamos dos, tres, cuatro y re-
petian algunos.

Entre los alimentos que formaban parte del ment
se encontraban los huevos, chorizo, tortillas, frijoles,
papas, espagueti, entre otros.

Dicho comedor surgié después de que el maestro
Giver not6 que algunos de sus alumnos no estaban con-
centrados debido a que no se alimentaban bien, probable-
mente como consecuencia de sus carencias econémicas.
En primer lugar, el profesor opté por generar “cheques”
Los cuales eran basicamente papeles en los que solicitaba
al personal de la cooperativa les otorgaran alimentos.

—7Yo les hacia vales por una torta y un burrito, un
jugo, dos burritos. Eso si, no papitas ni nada de eso.

El acudia quincenalmente para pagar lo que
aquellos estudiantes seleccionados habian consumido.
Cuando noté que la cantidad que pagaba incrementaba
paulatinamente, decidié involucrar a otros maestros.

—Y me di cuenta que le estaba invirtiendo yo por
quincena pues bastante y que no podia. Luego le dije a
otros: “Oigan, ayidenme, ocupo que me respalden con
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algunos vales que yo hago”. Y ya hubo dos, tres maestros
que si. ;Y cémo? Pues vamos a pagar la quincena y nos
dividimos.

Tiempo después llevaron a cabo un estudio socioe-
condémico por medio de cuestionarios y entrevistas con
el fin de identificar a un mayor niimero de estudiantes
que podrian beneficiarse del comedor.

—Vamos haciendo algo en aquel lugar que no se
estd ocupando, en aquel tipo almacén. Y empezamos
y formamos la cocina y empezamos a detectar a todos
esos alumnos, de tal manera que ya empezé a funcio-
nar. Un alumno que traia sus problemas, bajos estudios.
También utilizamos encuestas para ver con quién vi-
vian, cudnto dinero les daba para gastar, si desayuna-
ban y todo eso. Y ahi nos encontramos alumnos que de
plano no llevaban dinero, que no desayunaban y todo, y
con esos empezamos.

Fue asi como se involucraron a maestros, madres
de familia y organizaciones no lucrativas de la comu-
nidad, por ejemplo, el grupo Hada Azul, para hacer
realidad este proyecto que alimentaba a alrededor de
cien menores diariamente y el cual sirvié por diez afios
hasta que, por motivos relacionados con la pandemia
por COVID-19, no les fue posible continuar.

A manera de notas finales, siendo la pedagogia de
la alteridad un concepto pricticamente nuevo atin para
aquellos que se desenvuelven dentro de este 4mbito, es
innegable que quienes la practican lo hacen de manera
incondicional. Primero, porque es imposible ocultar la
esencia que los caracteriza y, en segundo término, por
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el compromiso que tienen con la sociedad, en especial
con los desprotegidos. Siendo asi, el profesor Giver, es
un referente que, de acuerdo con lo expuesto anterior-
mente, enmarca sus acciones en el discurso pedagdgico
de la alteridad.

Giver, durante su trayectoria como maestro, ha po-
dido comunicarse efectiva y claramente con sus alumnos
a través de diversas técnicas, recursos y métodos hacien-
do mis atractiva y eficiente la transmisién de conoci-
mientos. Sus acciones han tenido tal impacto, que han
movilizado a sus alumnos a efectuar un cambio positi-
vo. Su misién fundamental fue cultivar el espiritu de sus
educandos, quienes en él reconocieron la honradez, dis-
ciplina, generosidad, sencillez, respeto por la naturaleza,
optimismo, pasién por el conocimiento y el optimismo
hacia el futuro. A propésito del actuar del profesor se
puede relacionar con la reflexién de Ortega (2019) quien
menciond haber comprendido que hacerse responsable
del otro implica su dimensidén emocional y cognitiva.

Es menester reconocer en el maestro Giver esa
sensibilidad que lo impulsé a ejecutar actos en pro de
los desprotegidos. Por ejemplo, en los casos de Chris-
tian y Radl, en los que les preparé el camino para mar-
car una diferencia en sus vidas. Esta compasién no fue
solo un sentimiento que se guardaba para si mismo. Al
contrario, diseié un plan y lo llevé a cabo sabiendo que
no seria redituable econémicamente, pero que cada es-
fuerzo que hacia por ayudar valia la pena.

De tal forma se puede afirmar que la categoria de
esperanza esta presente de manera transversal en la tra-

60



Proyecto Educativo MED CETYS-UNAB

yectoria pedagdgica del profesor. Al hacer referencia a
aquella emocién que se mantiene viva y que mueve al
educador que practica la Pedagogia de la Alteridad: “El
estudiante es quien nos da vida a nosotros [...] y pues son
una pieza muy importante. Con el tiempo es una satis-
faccién muy grande el ser parte de la formacién de ellos”.
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AnNA Rosa Prapo Diaz:
UNA MAESTRA CATATUMBERA

Olga Yurith Carrascal Salazar

El docente estd puesto para el futuro de un pais, de una co-
munidad, de una persona. Es bella esta profesién porque
tomamos al nifio con lo que trae y lo formamos, le abrimos
nuevos horizontes encamindndolo a ver el mundo, a ver a la
gente y a ver como hay que enfrentar los desafios. Esa es la
responsabilidad que tenemos.

Ana Rosa Prado

Rasgos de la biografia personal y el contexto escolar

Ser docente es una tarea que muchas personas desa-
rrollan de una manera consagrada, con el objetivo de
aportar en la construccién de los proyectos de vida a las
que tienen la tarea de ensefiar. En los tltimos afos, ese
reconocimiento al papel que desempefian los docentes
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ha ido menguando, si se tiene en cuenta que la forma
como se percibia esta labor se ha ido alternando.

En este sentido, el presente apartado busca resaltar
el papel de los docentes que viven dia a dia en contex-
tos complejos, en los que a través de sus pricticas peda-
gbgicas llevan a cabo un encuentro con el otro, en este
caso, las nifias, nifios y jévenes que estdn en situacion
de vulnerabilidad en las zonas donde las condiciones
no son las éptimas para el ejercicio del trabajo docente.

Teniendo en cuenta lo anterior, a continuacidn, se
mostrardn detalles de la vida personal y laboral de Ana
Rosa Prado Diaz, una docente colombiana, catatum-
bera, Teoramense, quien ha dedicado toda su vida a la
labor de ensefiar. Nacida en una familia campesina, en
el nororiente colombiano, esta profesora vivid en carne
propia las limitaciones para acceder a la escuela y mas
de cuarenta afios después sigue luchando para que los
nifios, nifas, adolescentes y jévenes puedan construir
sus proyectos de vida a través de la educacién.

Sentada en su salén de clases, la profesora Ana
Rosa cuenta detalles de su infancia, la que transcurrié
en la vereda La Jabonera, en la zona nororiental de Co-
lombia, en medio de cafetales y cultivos de cana de aza-
car. Inicié sus estudios de primaria a los nueve afos,
pues la distancia entre su casa y la escuela era grande,
por lo que tuvo que esperar que sus dos hermanas cre-
cieran, al igual que unos primos, para que juntos pu-
dieran hacer el recorrido que duraba cerca de cincuenta
minutos; pero la dicha no duré mucho tiempo, pues la
docente fue retirada de la escuela y ésta fue cerrada.
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Entre tanto, en el casco urbano de Teorama, los es-
tudiantes solo podian terminar los estudios de primaria
y quienes contaban con un poco mds de suerte y logra-
ban desplazarse a otros municipios, podian realizar sus
estudios de bachillerato; una posibilidad un poco re-
mota para esta familia, cuyos recursos econémicos eran
limitados. Sin embargo, la influencia de una familia de
vecinos con mejores condiciones, al menos en el 4mbi-
to educativo, jugd un papel fundamental en la vida de
Ana Rosa. “Los Pallares’, como los describe ella, eran
una familia pudiente, numerosa y se caracterizaban por
su gusto por la lectura. Gracias a ellos pudo acceder a
los primeros periédicos y revistas de la época y la im-
posibilidad de entender algunas cosas que en ellos en-
contraba, se convirtié en su principal motivacién para
continuar estudiando. Mientras recuerda esa época, es
inevitable para ella mencionar un regalo muy especial
que esta familia le hizo, precisamente fue un libro de
literatura el detonante final para convencer a sus padres
de llegar hasta el casco urbano a terminar sus estudios.

—Era un libro de literatura. Con mi familiar Ja-
vier Pallares un dia nos pusimos a leer y al ver que no
entendiamos, tenia literatura y gramdtica, decidimos
buscar cémo estudiar, aunque ya estdbamos grandes.

Una vez en Teorama, todo empezé a acomodarse
y con la llegada de un sacerdote que se caracterizé por
su dinamismo, se dio inicio a la construccién del colegio
que lleva su nombre, Emiliano Santiago Quintero; con
la edificacién de la institucién educativa no solo estuvo
mis cerca el cumplimiento de los suefios de Ana Rosa,
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sino también de aquellos jovenes teoramenses que
veian muy lejos la posibilidad de acceder a la educacién.
Y asi fue, contaba con veintiséis afios cuando gradué
del bachillerato.

Evocando el pasado, cuenta que, en conversacio-
nes con su madre, concluian que el trabajo en el campo
era demasiado pesado y que su suefio siempre era tener
un empleo; fue asi como una vez termind su bachillera-
to se fue a la ciudad de Ocafia y alli por cosas de la vida
conoci6 a quien la vinculé con el mundo de la docen-
cia. Gracias a una casualidad o una jugada del destino y
fue precisamente por medio de un programa de radio,
como aquellos que escuchaban en familia cuando era
apenas una nifia, que supo que su nombre estaba en la
lista de profesores rurales.

Junto con su hermana y su padre que, segin ella,
siempre los acompand, emprendieron la aventura. Lle-
g6 hasta la vereda Aratoque, en La Playa de Belén, un
municipio que ella no conocia y en el cual permaneci6
durante dos afios hasta que la vida la puso en una vere-
da de su municipio, al cual le ha dedicado los mejores
afios a la bonita labor de ensefar.

Pero ella cuenta que nada de esto hubiese sido po-
sible sin el apoyo de la familia, esa misma que se encargé
de la formacién inicial e integral donde primaron valores
como el respeto, la honradez, la sinceridad y la generosi-
dad, este ultimo que experimentd todo el tiempo en su
casa; donde compartian hasta el radio de pilas con el que
escuchaban las noticias y las radionovelas en la emiso-
ra Radio Sutatenza, que se caracterizé en Colombia por
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alfabetizar en aquellos lugares remotos donde solo llega-
ban las ondas sonoras de este medio de comunicacién.

Fundamental fue su experiencia con la primera
profesora que lleg6 a su vereda, la recuerda con amor y
el impacto de ese primer contacto lo guarda en su men-
te y en su corazon.

—Recuerdo que mi papa cuando vino a matricu-
larnos a las tres, estaba una profesora llamada Amparo,
sentada en una silla, en la mesa y tenia un radio de color
verde, de pilas ya que en esa época como no habia elec-
tricidad. Ella tenia el tablero lleno de algo que le habia
copiado a los nifios y yo queria leer eso [...] Ella estaba
peinada muy bonita, muy bien vestida y me impact6
ella como nos recibi6 y cémo estaba. Yo la veia como si
fuera una reina, una persona muy importante. Verla a
ella era como si yo estuviera tan abajo y ella tan arriba,
era como esa impresion —relato.

Su practica docente se ha desarrollado en Teora-
ma, un municipio ubicado en la regién nororiental de
Colombia, en el departamento Norte de Santander, mis
especificamente dentro de la subregién Catatumbo, una
zona que se caracteriza por ser una de las principales re-
giones productoras de hoja de coca en el pais, lo que hace
que tenga presencia de diferentes grupos al margen de
la ley. La violencia por mds de sesenta afios ha sido una
constante. En otro sentido, su economia se ha basado en
la agricultura, con la produccién de pina, tomate, frijol
y citricos especialmente. Las vias de acceso son bastante
limitadas y las pocas que existen se encuentran en malas
condiciones. Por otro lado, no hay empresas que generen
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empleo y el acceso a educacién superior es limitado; la
inica universidad se encuentra ubicada en la ciudad de
Ocana, que, aunque la distancia es de cuarenta km, el re-
corrido puede tardar hasta dos horas teniendo en cuenta
que la via se encuentra sin pavimentar y en épocas de
invierno es realmente intransitable.

Aunque en los dltimos afios el acceso a la educa-
cién superior ha ido en aumento, un gran nimero de
jovenes teoramenses no van a la universidad y esto ha
hecho que los indices de desercién especialmente en
instituciones educativas rurales se encuentren bastante
elevados. En algunos colegios los estudiantes que ingre-
san a cursar sus estudios de bachillerato, abandonan al
culminar el nivel bésico, por lo que quienes terminan la
media representan un nimero bastante reducido. Sélo
por mencionar un caso, en la institucién educativa San
Juancito, inician en el grado sexto un promedio de cin-
cuenta estudiantes y poco a poco este niimero va dismi-
nuyendo al punto de que solo terminan tres 0 méximo
cinco estudiantes el grado undécimo. Seglin cuentan
los habitantes del corregimiento, nunca se ha tenido
una promocién de més de cinco estudiantes desde que
se cuenta con la institucién educativa.

En un contexto de marginalidad y desigualdad so-
cial como el que se esboza, la tarea de la profesora Ana
Rosa ha estado centrada en tratar de garantizar que mds
estudiantes puedan acceder al sistema educativo, que no
encuentren barreras a la hora de formarse. Inicialmente
en la escuela rural “El Juncal” donde laboré durante vein-
te afios, su trabajo estuvo enfocado en sembrar el interés
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en los nifios para que vieran en la escuela una oportuni-
dad para iniciar la construccién de sus proyectos de vida.
Desde el testimonio personal de la que escribe, se puede
afirmar que la motivacién y el impulso de un buen profe-
sor puede cambiar significativamente la vida de un nifio,
pues la maestra Ana Rosa jugd un papel fundamental en
mi vida desde el momento en el que tuve la oportunidad
de ingresar a esa escuelita rural.

Casi veintiocho afios después de aquel dia, tengo
recuerdos intactos de la profesora Ana Rosa ensefidn-
dome a leer, pero mds alla de eso, que se supone era su
tarea, la recuerdo preocupada por si yo comia o no en
el restaurante escolar. Pero no era una simple preocu-
pacién, tengo en mi memoria, cierro los ojos y puedo
sentir el amor en cada cucharada de sopa que me ayu-
daba a comer, su fuerza al cargar el agua para hacer aseo
en el salén como es normal que se acostumbre a hacer
en las zonas rurales de Colombia y su entusiasmo para
que mis compafieras y yo participiramos en eventos
artisticos y culturales que se realizaban en la cabecera
municipal, aunque, casi siempre ella tuviera que usar
su dinero para comprar vestuario y otros elementos y
nosotras pudiéramos hacer nuestra mejor presentacion,
segun ella, para que fuéramos perdiendo el miedo.

El testimonio de la profesora Ana Rosa ante las categorias

de la pedagogia de la alteridad

Contar la historia de Ana Rosa Prado ha significado un
encuentro profundo con muchos docentes que como
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ella llevan a cabo la tarea de ensefar en zonas donde
parece casi imposible. En esta profesora se destacan de
manera especial algunos aspectos que la hacen especial
y que se pueden ver desde su nifiez, cuando no desisti6
en su propésito de aprender a leer, que luego se trans-
formé en un deseo por llegar a la escuela.

Una vez superadas todas las dificultades en su for-
macién y recordando el momento en el que pudo em-
pezar a desempefiarse como docente, Ana Rosa resalta
que asumié la responsabilidad de la tarea que se le esta-
ba encomendando, no dudé ni un momento en prepa-
rar su maleta, dejar a su familia y radicarse en un nuevo
municipio. Con todo el empefio, emprendi6 el camino
hacia lo que seria su tarea para el resto de la vida: for-
mar seres humanos que, como ella, decidian apostarle
a la educacién como la forma de transformar su vida y
por ende de su entorno.

Durante toda la conversacién, Ana Rosa habla de
la responsabilidad que asume un docente a la hora de
desarrollar su labor, pero mas alld de eso, aunque dice
que no es ficil responsabilizarse de un estudiante de
manera especifica, dado que se tienen muchos en un sa-
16n de clases, si considera que este aspecto es relevante
en el proceso.

—Cuando se tiene al nifio en el salén de clases, en
el patio, o en alguna actividad —nos cuenta ella—, asino
lo tenga cerca, asi esté a distancia de nosotros, siempre
lo tenemos en nuestro pensamiento en nuestro corazén,
pensando de qué forma ese nifio puede avanzar, salir de
las dificultades que tiene y ahi si me siento muy respon-
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sable al buscar las estrategias para el nifio que le ayuden
a vencer los obstdculos, ayudarle a enfrentar los desafios.

En este sentido, la profesora Ana Rosa, asegura
que se siente muy responsable, pues no todos los nifios
llegan con el mismo nivel y las condiciones de vida tam-
poco son las mismas para todos, por eso, para ella es
importante ser responsable con el proceso de cada uno
de los estudiantes, donde la motivacién juega un papel
fundamental.

—En cémo buscar la forma de que el nifio supere,
de que el nifio alcance esa meta con la que vino, porque
pues al llegar acd yo les digo todos los dias, se levanta-
ron hoy con una intencidén por eso no podemos desa-
provechar la oportunidad y hagimoslo con el corazén
porque cuando yo me paro y tengo un pensamiento es
venirme hacia acd y no me vengo en vano porque sé que
me vOy a encontrar con nuevas experiencias, nuevos
conocimientos y de pronto hay temas que se me van a
dificultar pero que asi mismo hay que buscar salidas a
las dificultades que tenemos.

Por otro lado, el testimonio ha sido fundamental
en la vida de la profesora Ana Rosa, por eso trata de
que cada cosa que ensefia, esté en sintonia con lo que
ella proyecta.

—Un profesor que fume, no puede decirle al nifio
que no sea fumador, porque el ejemplo arrastra. Enton-
ces, hay que ensefiar de palabra y de obra y de obra es el
ejemplo porque yo soy un espejo para mis estudiantes; por
eso debo tener mucho cuidado con mi comportamiento
porque el estudiante se retrata en nosotros —puntualizd.
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Asi mismo, educar a través del testimonio le ha
facilitado la formacién en valores de los estudiantes y
considera que ha hecho un buen trabajo porque sus es-
tudiantes son perseverantes, bondadosos, responsables,
cumplidos y tienen fe y eso segin ella es lo que quizis
mejor hable de su trabajo, pues con canciones, sus pala-
bras y su ejemplo, ha logrado inculcar en ellos algo mas
que simples conocimientos.

Por otro lado, los docentes tienen la responsabi-
lidad consciente o inconsciente, de sembrar en los es-
tudiantes un suefio, y mds alld de eso, de regatlo hasta
que éste da fruto. Para la profesora Ana Rosa, sembrar
ese deseo en los estudiantes siempre ha ido mas alld de
lo que personalmente el estudiante pueda lograr, sino
que todo debe ir ligado al deseo de servir alos demds y
menciona que, cuando se desempefiaba como docente
rural, uno de sus mas grandes anhelos y con el cual
se sintié frustrada, tuvo que ver con la imposibilidad
de que sus estudiantes en la escuela rural pudieran
continuar sus estudios de bachillerato y aunque en el
momento eso le generd una profunda tristeza, com-
prendié que las dificiles condiciones a las que estaban
expuestos para alcanzar este logro, superaban sus po-
sibilidades. Sin embargo, nunca ha dejado de inculcar
a sus estudiantes el deseo de la formacién profesional,
con un énfasis especial en la importancia de prepa-
rarse para volver al territorio a entregar todo eso que
hayan aprendido, pues considera que los logros perso-
nales deben ponerse al servicio de la comunidad y que
el anhelo mis grande debe ser siempre el de servir. A
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partir de alli, ella como docente ha trabajado en ese
propdsito con cada uno de ellos.

Pero esto no es todo, Ana Rosa ha estado tan ena-
morada de su labor como docente, que cada cosa que
hace esta en funcién de ello. Es asi como no solamente
se involucra a través del contacto en el aula, sino que
todo lo que realiza previamente también estd en sin-
tonia con este propdsito. Afirma que cuando estd pla-
neando la clase, lo hace pensando en cada uno de ellos;
tiene en cuenta las caracteristicas de cada uno de sus
estudiantes y las actividades que podrian afectarlo y
cudles por el contrario potenciarian su aprendizaje.

En ese orden de ideas, dice que cuando estd en
el saldn de clases, con lo que ya planed, trata de que
a todos les agrade el tema. A esos estudiantes que no
quieren participar hay que buscar la forma, no con im-
posicién, pero si revisando qué les quedd, qué apren-
dieron y después hacer como un recuento, una conclu-
sién, en la que ellos participen y digan c6mo llegaron a
su clase y cémo se van; qué nuevas expectativas ahora
adquieren. ;Cémo cierra la clase? Afirma la profesora
Ana Rosa, que a veces el cierre se realiza por medio de
un canto, con una actividad para dar gracias, o con un
juego. Dice la profesora que un momento en el que los
estudiantes mds disfrutan es cuando se dan espacios
de pausa activa, entonces ella siempre trata de que se
tenga este momento si la clase es de dos horas y se
hacen ejercicios individuales o colectivos, pues sus es-
tudiantes se caracterizan por el gusto hacia el trabajo
en grupo.
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Un aspecto importante para la profesora Ana Rosa,
es hacer que sus estudiantes se sientan motivados y que
perciban en el salén de clases un clima de confianza, ar-
monia y sobre todo de alegria; busca siempre que los es-
tudiantes amen lo que estin aprendiendo y asegura que
disfruta cuando ellos dicen: “Ay ya tocaron el timbre’,
como un indicador de que el tiempo pasé ripido, lo que
significa que les gust6 la clase, que estaban contentos, y
eso es un indicador de que ella cumplié el objetivo.

Algo importante para los docentes a la hora de
preparar las actividades relacionadas con su prictica, es
conocer a sus estudiantes, saber quiénes son y las gene-
ralidades y particularidades de cada uno de ellos. Para
la profesora Ana Rosa, este aspecto es bastante espe-
cial en la medida en que tiene estudiantes de diferentes
niveles socioeconémicos, algunos provenientes de otras
regiones, con diversos niveles académicos, entre otros,
que hacen que se requiera de estrategias variadas para
garantizar un efectivo proceso de ensefianza y apren-
dizaje. Cuando a la profesora Ana Rosa se le pregunta
quiénes son sus estudiantes, sin dudarlo, menciona de
manera general con quiénes cuenta en el salén de clases
y asevera que son nifios con diferentes capacidades, con
diferentes economias; son nifios con diferentes intere-
ses, hay algunos nifios venezolanos que han sido grave-
mente afectados por la crisis en su pais y enfrentarse a
un tema tan complejo como la migracién hace que no
estén muy motivados con las clases. Sumado a esto, el
nivel académico en ocasiones no corresponde al del gra-
do en el cual se matriculan, esto hace que se requiera de
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acciones especiales, que implican una atencién mucho
mds cercana.

Pero no solamente esti el aspecto econémico o
académico lo que marca la diferencia entre un nifio y
otro segun la profesora Ana Rosa. Hay otros aspectos
que deben considerarse con mucho detalle, pues tam-
bién estdn los nifios a los cuales no les prestan suficien-
te atencidn en casa. Estdn aquellos a quienes no se les
prepara un desayuno antes de salir para el colegio; otros
que no pueden llevar el uniforme porque simplemente
en casa no hubo quien lo lavara y tuviera listo. Asi mis-
mo, hay estudiantes que han crecido con resentimien-
tos, que muestran actitudes violentas, que no son mds
que otra cosa que el reflejo de situaciones que vienen
sucediendo en casa. La profesora asegura que estos ni-
fios se sienten frustrados, unos se sienten menos que
los otros y otros que se sienten como autoritarios ante
los demas; como que quieren decir: “yo vengo de mejor
familia, tengo mds capacidad, yo tengo la posibilidad
de tener los mejores ttiles escolares, yo tengo mejor
sacapuntas que el tuyo, en mi casa hay computador”
¢Entonces quiénes son ellos? Son nifios con diferencias
muy marcadas en varios aspectos.

Pero no solo son estos detalles en los que la pro-
fesora Ana Rosa se fija, también estdn esos pequefios
con menos posibilidades o mds desfavorecidos que el
resto. Para lo cual ella siempre trata de estar prepa-
rada, cuenta, por ejemplo, que ella siempre mantiene
todo lo relacionado con materiales de trabajo: colbén,
reglas, lapiceros, entre otros, para que al nifilo que no
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trae, facilitarle los materiales necesarios para que de-
sarrolle la clase y ella por su parte, trata de que los
otros nifios no se den cuenta, ya que de esta manera
evita que el estudiante se sienta inferior a aquel que si
tiene la facilidad de traer sus propios materiales. Ase-
gura la maestra que esta es una forma de motivarlos,
pues el hecho de que ellos no traigan todas las cosas,
no quiere decir que ellos no puedan aprender. Sin em-
bargo, dice que siempre busca que ese tratamiento es-
pecial que recibe el nifio, no genere revictimizacidn,
pues si no se hace con sumo cuidado se puede incu-
rrir en hacer sentir mal al nifio. Por eso la clave estd
en hacerlo sentir especial, importante y que entienda
que aunque no tenga esas mismas posibilidades, él es
fuerte, valiente y es quien estd venciendo y quien va a
lograr lo mejor, porque esa voluntad y ese sacrificio le
va a ayudar a superarse mucho.

Asevera la maestra que a ella le genera profundo
dolor cuando los nifios se van:

—DPorque uno sabe que se le estd violando ese de-
recho que tiene el nifio y ojald que ese nifio que tiene
menos, sea el que mds se pueda superar. Y cuando no
estan al mismo nivel académico, toda mi vida he busca-
do darles a los nifios espacios fuera del salén de clase,
a esos nifnos en las tardes y siempre a mi se me tildaba
por eso, algunos papds en lugar de decir que les parecia
bien, hasta hablaban mal porque decian que la tarde era
del nifio [...] Pero yo siempre he buscado la forma de
que el nifio supere sus dificultades con un acompana-
miento mas cercano.
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Como se mencioné anteriormente, la docencia na-
ci6 en ella por un gusto especial por la lectura, esa que
motivaron sus vecinos en aquella vereda en la cual vi-
via. Es por esto que ha dedicado todos sus esfuerzos en
promover en los nifios que llegan a su saldn de clases,
el gusto por los libros y eso ha implicado el desarrollo
de diferentes proyectos, algunos como ejercicios de aula
y otros un poco mdas amplios, en articulacién con otras
entidades, para promocionar la lectura, hecho que relaté.

—A mi siempre me ha gustado que los nifios lean
y el proyecto es que, en cada clase, antes de iniciar ha-
cemos una lectura, tratando de hacer la comprensién
lectora y ese ha sido mi proyecto, enfocarlos a la lectura;
que lean un libro, por ejemplo, ahorita estaban leyendo
el principito y me lo han expuesto a través de diaposi-
tivas, de carteleras, de dibujos. Cuenta, mientras una
enorme sonrisa aparece en su cara.

Salomé, es una de sus estudiantes de cuarto de pri-
maria; cuenta que a pesar de que la profesora ya tiene mu-
chos afos en esa labor, lo hace con gran dedicacién.“Lleva
un montén de materiales al salén, es la primera que llega
y la dltima que se va y en las tardes uno viene a la escuela
y ella estd escribiendo cuentos que luego nos lee en clase”.
Ademis, asegura que la profesora Ana Rosa prepara ac-
tividades diferentes para cada uno y eso hace que al final
todos participen. “Mientras unos dibujan, otros escriben,
otros pintan y algunos montan dramatizados de los mis-
mos cuentos que la profe escribe’, afirma Salomé.

Entre tanto, Carlos O’'meara, el bibliotecario de la
institucién educativa donde labora actualmente la pro-
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fesora Ana Rosa, cuenta que esta es una profesora que
no se cansa de ensefiar. Menciona que todas las tardes
la profe llega a fotocopiar los cuentos para que todos
los nifios los puedan tener, que él la analiza mientras
observa el planeador y en él se pueden detallar algunos
nombres de sus estudiantes lo que significa que efecti-
vamente la profesora piensa en cada uno de ellos cuan-
do planea cada actividad y que efectivamente busca que
todos puedan aprender a su ritmo y con los recursos
que mejor les ayuden a logratlo.

Pero hablar de Ana Rosa implica también hacer
un recorrido por esos primeros pasos, ahora con una
mirada retrospectiva desde la versién de algunas per-
sonas que la recibieron en esa escuela rural de la vereda
El Juncal. Oscar Carrascal cuenta que la profesora Ana
Rosa fue una mujer que estuvo presente en la transfor-
macidn del “caserio’, y mas alli de eso, le reconocen el
hecho de que cuidara a cada nifio que pasé por sus ma-
nos, como si fuera suyo. La recuerdan como una docen-
te comprometida, que nunca se quedd quieta y jamds
se limitd a dictar sus clases cumpliendo un horario, sin
interesarse por lo que pasara alrededor. “La profesora
Ana Rosa nos ayudaba a organizar hasta la novena de
navidad y eso que en ocasiones ya estaba de vacaciones,
pero ella disfrutaba que los nifios fueran los que leyeran
y ellos se sentian seguros si la profesora estaba con ellos,
y la verdad nosotros siempre le vamos a agradecer ese
compromiso’, relata Oscar.

Con sesenta y nueve afios y toda una vida dedicada
a ser docente, Ana Rosa siente que ha cumplido a
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cabalidad con esa tarea que se le ha encomendado.
Afirma que en este momento cuando llega la hora de
retirarse siente que cada segundo en los salones de clase
havalidolapena. Aseguraquelasatisfaccién del maestro
es que el alumno le supere y cuando ella descubre que
eso ha ocurrido, siente una alegria inmensa. Manifiesta
que lograr la transformacién del territorio a través
de profesionales que ella tuvo en el salén de clases le
genera satisfaccién. Sin embargo, no deja de pensar en
aquellos estudiantes que no lo lograron, con los cuales
el esfuerzo no se vio recompensado y eso le genera un
poco de frustracidn.

—El docente es un orientador, es el que muestra
un nuevo horizonte, le da como la llave para que siga
abriendo puertas —dice la profesora Ana Rosa—. Ahi
hay muchas causas. Uno, la familia, porque la familia
cuando no se interesa mucho por sus hijos, eso hace
que el estudiante no quiera seguir y ahi es donde noso-
tros nos sentimos impotentes como docentes cuando
no logramos la meta, que es que cuando el nifio nos
llega, pensamos en cémo va a salir. Pero, asi como pasa
esto, también tengo otros jovenes que son profesiona-
les, que han tenido muchos éxitos y pues a veces hay
estudiantes que uno tuvo que ni lo recuerdan, pero hay
otros que de verdad le levantan el animo y lo hacen sen-
tir a uno importante, util. Lo hacen sentir que valié la
pena, que realmente uno hizo parte de ese proyecto.

Y es que ser docente es una de las tareas mds im-
portantes del mundo, pues ésta es la tinica profesiéon
que forma a las demds profesiones y las pone al servicio
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de la sociedad, quizds a eso se refiere la profesora Ana
Rosa cuando habla con tanto orgullo de su parte en el
proceso de cada uno de los proyectos de vida que se han
empezado a forjar desde sus aulas de clase.

A manera de nota final, se establece que hablar de la
pedagogia de la alteridad sin lugar a dudas trae a la
memoria a aquellos docentes que de forma significati-
va han dedicado su vida a la labor de ensenar desde el
amor, la compasidn, la solidaridad, el testimonio y la
responsabilidad. Basta solamente observar con detalle
lo que algunos docentes hacen para darse cuenta de que
realmente tienen algo especial. Ana Rosa Prado Diaz
es un ejemplo de lo que significa ser un buen docente,
de que posee esas caracteristicas que la hacen especial.
Evidenciar en ella actitudes de responsabilidad con sus
estudiantes, de entrega incondicional; ser ejemplo y no
solo guiar con las palabras y lo mis importante, ser una
motivadora en todo momento.

Llama poderosamente la atencién su lucha para
evitar la desercién, entendiendo que en la regién don-
de desempefia su trabajo, hay que robatle los nifios a la
guerra, al narcotrifico y a la muerte. Estas paginas, se
convierten en el mejor testimonio de que las acciones
de la profesora Ana Rosa, como ella misma lo afirma,
han valido la pena. “Pude ser una de las que, por las
condiciones adversas, abandonara el sistema’, pero algo
hizo bien la profesora y hoy ella considera que la superé
y que eso le genera profunda satisfaccién. Ella me ense-
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6 a escribir las primeras letras de mi proyecto de vida
y sé, que al igual que yo, muchos de sus nifios rurales,
nos sentimos profundamente orgullosos y agradecidos,
porque ella realmente le puso el alma a nuestra vida.

Referencias

Entrevista — Ana Rosa Prado Diaz.

81






PrOFESORA ADRIENE SIDHU:
Topo EL NINO... EL NINO COMPLETO ES MI
RESPONSABILIDAD

Ana Contreras Martinez
Ana Judith Sanabria Gallegos
Estefania Aguilar Magdaleno

Rasgos de la biografia personal y el contexto escolar

Adriene Sidhu, “Ms. Sidhu’, esuna maestra de nivel pri-
maria que ensefia primer grado. Cuenta con cincuenta y
cuatro afios de edad, casada, con cuatro hijas, reside ac-
tualmente en el Centro, California, e imparte clases en
la escuela primaria Harding, cuyo nombre hace honor a
un expresidente de los Estados Unidos. Sus padres, ori-
ginarios de Mexicali, Baja California, formaron una fa-
milia con cinco hijas y un hijo quienes nacieron en Es-
tados Unidos. Son de origen humilde, su padre trabajé
en la agricultura y de oficio soldador, la madre dedicada
a casa, cuidando de los hijos. La familia vivia en Mexi-
cali, pero constantemente cruzaban la linea internacio-
nal. Su padre tenfa una granja en Mexicali, en la cual los
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padres e hijos trabajaron hasta que pudieron rentar un
departamento en Calexico, California. Fue ahi donde
inicié la historia académica de la maestra Sidhu.

Por un afio Ms. Sidhu asisti6 a una escuela piblica
en Mexicali y al regresar a Calexico, retomd su tercer
grado en la escuela Dool y en la Primaria Rockwood,
asi como la educacién secundaria en la escuela De Anza
y la preparatoria en Calexico High School. Su trnsito
fronterizo, resalt$ la importancia de ser bilingtie, lo cual
le ha beneficiado a lo largo de su trayectoria docente, en pat-
ticular en la escuela Harding, donde trabaja actualmente
y ha implementado un programa bilingiie a través del
cual se dota de herramientas al estudiante para mejorar
su desarrollo personal.

Al estar estudiando la preparatoria, tuvo la opot-
tunidad de entrar a un programa de la agencia llama-
da Imperial Valley Regional Occupational Program
(Programa Regional Ocupacional del Valle Imperial)
donde decidié ser asistente de enfermeria. Al terminar,
empez6 a trabajar en el Convalescent Hospital (Hospi-
tal de Convalecientes) y en El Centro Medical Regional
Center (Centro Médico Regional de El Centro). Poste-
riormente relaté que inici6 sus estudios para lograr su
Asociado en Artes-AA en el Colegio del Valle Imperial
(1vc). Una de las clases en el 1vc, tenia como requisito
ser voluntaria en una primaria, fue asi como inicié esa
actividad en la escuela Primaria Washington pertene-
ciente al Distrito Escolar de El Centro, bajo el cuidado
de la maestra Rodriguez. Entré a la clase de la maestra
Rodriguez y conté que ahi ocurrié el “flechazo” con los
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estudiantes. Dice que se enamoré de los nifios, se ena-
moré de la profesién de maestra. Mencioné que tuvo
que seguir trabajando en el hospital para poder solven-
tar sus gastos, ya que sus padres no podian apoyarla
econdémicamente,

A la par de seguir trabajando y estudiando, obtu-
vo su grado AA y tomd una decisién que le cambiaria
la vida y su futuro: continuar sus estudios en la Uni-
versidad Estatal de San Diego, Campus Calexico, para
asi, perseverar en su meta de obtener su licenciatura e
inmediatamente iniciar su maestria en Educacién de
Liderazgo, en la misma universidad. La maestra Sid-
hu tuvo la influencia de su padre en la toma de deci-
siones al momento de continuar con su educacién, fue
quien le inculcé seguir estudiando ya que él mismo,
habia trabajado en labores duras, de trabajo fisico y a
la intemperie, lo cual la motivé a superar sus propias
expectativas.

En efecto, ella menciond los valores familiares
como parte del entorno o contexto en que vivid, es-
pecificamente el haber crecido en una familia muy
unida, recibir de sus padres la fe catdlica, el ir a misa
cada domingo, la costumbre de ir a comer comida chi-
na después de misa. Asi como los valores por los que
se rigen como el respeto por los demds, responsabili-
dad, buena moral, unién familiar; la importancia de
la toma de decisiones, seguir reglas en casa, y el darse
valor como mujer; lo cual fue clave en su vida tanto
personal como profesional.
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El testimonio de la profesora Sidbu ante las categorias de

la pedagogia de la alteridad

A continuacidén, se muestra el resultado de la informa-
cién recolectada a través de un par de entrevistas a la
profesora. Esto con el fin de relatar las buenas practicas
en la dimensién de la formacién humana mas que en
términos de estrategias didacticas. A través de las entrevis-
tas se identificaron cinco categorias de la pedagogia de
la alteridad, las cuales fueron responsabilidad, testimo-
nio, acogida y compasién.

Categoria de responsabilidad

Para entender esta categoria se define: “Responde a éste
[el educando] en su situacién, cuando [el educador] se
ocupa y preocupa de éI” (Minguez, 2011, p. 53). La res-
ponsabilidad estuvo presente en el discurso de la maes-
tra Sidhu, se puede evidenciar a partir de los comen-
tarios que realizé desde su experiencia personal tanto
como en su vida laboral y académica.

La preocupacién que mostrd a lo largo de sus co-
mentarios, se puede interpretar como parte de la res-
ponsabilidad que tiene para con sus alumnos.

—Para mi, siempre digo, que los nifios reciben la
primera educacidn de sus padres, familia, sus abuelos,
tios, quien sea que les esté cuidando —menciond, por
ejemplo—. Pero nosotros como maestras, es muy im-
portante que se les inculque lo que es, que deben seguir
adelante con la educacién; de que nosotros estamos ahi
para ayudarles, de que nosotros les vamos a ensefar
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los buenos valores, que son muy fuertes para que sigan
adelante.

De esa forma se alinea con las ideas de E. Rome-
ro (comunicacién personal, 10 de septiembre de 2022)
quien hace referencia que la responsabilidad se asocia
con la preocupacién del profesor por mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje de sus educandos; asimismo
considera dar respuesta a las necesidades concretas de
su alumnado. En el caso de la maestra Sidhu, ella se
ocupa de impartir la clase de manera asertiva, intere-
sada, dando ejemplos que mantienen la atencién de los
alumnos, deja el cansancio fuera del aula y se enfoca en
hacer lo posible para atender a sus estudiantes. Como
lo mencioné en la siguiente expresién:

—Un maestro tiene que tener mucha paciencia,
tiene que tener amor en su trabajo, porque eso se le de-
vuelve luego, si no te gusta lo que estds haciendo, no
lo vas a ensefiar [...] un profesor tiene que querer su
profesién, querer a los nifios, si son nifios pequefos o
si son adultos, deberas ensenarles [...] que los quieran,
que quieres lo mejor para ellos y los nifios van a trabajar
todo el tiempo si ti1 les das eso.

La maestra Sidhu es voluntaria en el programa
después de la escuela que se llama “Extended Day Pro-
gram’. Este programa es una clase de intervencién, los
lunes, martes y miércoles. Lo ha estado haciendo cada
afio, con el objetivo de ayudar a los alumnos que se atra-
saron en el transcurso del afio. Evalia a los estudiantes
al inicio del ciclo, y selecciona a los mis bajos para que
suban sus grados. Trabaja arduamente en letras, reco-
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nocimientos de sonido y habilidades de lectura; apoya
las necesidades académicas de los alumnos, con el fin
de que los alumnos con algtin retraso en el aprendizaje
se regularicen con el resto del grupo, ademds cada fin
de mes realiza reuniones en Zoom con los padres. A
continuacién, se muestra un ejemplo de lo cercana que
se mantiene con los padres de familia.

—Tengo papds que a veces me dicen: “Maestra, no
puedo ir a la escuela porque estoy trabajando’, okey, en-
tonces a qué hora puedes y la hacemos por Zoom. A
veces, unas veces hablo con ellos como a las 20:00 de la
noche, a las 21:00 de la noche; yo estoy despierta a esa
hora, yo te puedo llamar a esa hora, nomds para decirles
que estamos aqui para ayudarles y muchas veces ellos si
saben que nos interesa su hija pues si, si nos llaman, yo
uso e-mail, parents square, el Zoom, por teléfono, hasta
el text también.

La maestra Sidhu hizo hincapié en la importan-
cia de no solo tener atenciones con los alumnos, sino
de lo indispensable que es la comunicacién con los
padres de familia, tal como lo mencioné E. Romero
(comunicacién personal, 10 de septiembre de 2022)
se siente cercana a sus estudiantes, un vinculo educa-
tivo a titulo individual. La frase que se refiere a con-
tinuacién indica el acercamiento que tiene y el interés
que le da a sus alumnos: “Me fascina saber lo que estd
pasando en sus vidas y cémo es cada nifio. Es maravi-
lloso cémo piensan [...] y a veces es importante que les
prestes esa atencion’.
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Categoria de testimonio

El testimonio indiscutiblemente es una de las catego-
rias mas destacadas de la maestra Sidhu. Al escuchar
sus palabras, existe una relacién con la categoria de tes-
timonio y su vida como profesora, esto lo manifiesta a tra-
vés de la coherencia entre lo que dice y hace.

—Yo soy ese ejemplo para ellos, porque yo les digo
yo soy como ustedes, si yo no puedo y otros van a se-
guir trabajando, yo no me doy por vencida [...] Enton-
ces somos un ejemplo para ellos y no somos perfectos,
¢cverdad? Somos humanos, tenemos errores, cuando me
equivoco en una pagina o ellos se equivocan, yo sé que
tenemos que seguir adelante... no va a pasar nada, lo
aprendemos y tanto como ellos son ejemplo para mi yo
soy ejemplo para ellos.

Categoria de acogida

Esta categoria se refleja en la vida de la maestra Sidhu,
para enmarcar sus comentarios se incluye la definicién:
“Acompanamiento, cuando el profesor acoge en la me-
dida en que genera confianza hacia el alumno. Y esto es
posible cuando el alumno comienza a tener la experien-
cia de la comprension del afecto y del respeto hacia lo
que él es” (Minguez, 2011, p.55).

La profesora, en aras de su compromiso con los es-
tudiantes, maneja una tabla de emociones, cada que lle-
gan los alumnos en la mafiana expresan cémo se sienten
clasificando su emocién en un tablero frente al pizarrén,
la maestra establece Rapport antes de iniciar la clase para
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obtener mejor atencién y aprendizaje, con ello se puede
decir que en términos de E. Romero (comunicacién per-
sonal, 10 de septiembre de 2022) el profesor se muestra
atento a cualquier cosa que pueda hacer para facilitatle
cualquier obsticulo a su alumnado. Siempre al término
de la clase decide retomar de nuevo la tabla y volver a
preguntar si su emocién cambid o no, esto para concien-
tizar a los alumnos a reconocer sus emociones ya que in-
sistié en que tienen que externarlas con sus padres para
que exista una mejor comunicacién. Con ello trata de es-
tablecer un vinculo con sus estudiantes, como lo afirmé
Romero (comunicacién personal, 10 de septiembre de
2022) se muestra como un educador cercano a los edu-
candos. Ademas, Sidhu mencioné que muchas veces su
labor va més alla del aula y de su rol.

—Es como empezamos las maestras, somos la psi-
céloga, somos la doctora, somos la enfermera, no sola-
mente la maestra para estos nifios... es muy importante
si quieres ser maestra tienes que saber que no es solo
ensefiarle el abecedario o los niimeros; es que tienes que
darles [...] atencion.

Lo que se busca es “‘que el alumno se sienta reco-
nocido y tratado como alguien, no como un dato es-
tadistico. Alguien que puede esperar del educador
orientacién y ayuda, acogida y confianza” (Ortega y
Romero, 2019, p. 184). En ese contexto, hace referencia
alaimportancia que tiene un profesor y cémo este tiene
que set, al referir:

—Nouestro saldn es un lugar seguro, pueden dejar
todo fuera de la puerta y empezamos de cero en el sa-
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16n... pero siempre les recuerdo que cuando lleguen a
casa, que si todavia sienten esa frustracidn o esa ansie-
dad, o estdn enojados, es muy importante que hablen
con sus papds, porque yo no puedo ir a decir a cada papi
lo que me esta diciendo en el saldn, pero ustedes si pue-
den decirles a ellos coémo se sienten y al final del dia
también a veces hablamos sobre los nifios que estaban
enojados en la mafana, les hablo también cémo se sien-
ten después del dia, cémo lo pasaron.

Nunca se deberia olvidar que el educador es (o
debe ser) una persona sensible a la situacién del alum-
no, comprometida con el otro y con su comunidad.“Una
persona se convierte en profesor cuando asume las res-
ponsabilidades de su tarea docente y cuando se implica
en el mundo social del aula, de la escuela y de la comu-
nidad en la que ésta se encuentra’” (Martinez como se
cité en Ortega y Romero, 2019, p.87). Un comentario
que puede puntualizar y extraer esta categoria tan sig-
nificativa en la educacién, es el siguiente:

—Es mi deber como maestra, me voy a encargar
del nifio, si los papas no estdn ahi o la abuela o el distri-
to; entonces yo lo que puedo controlar, puedo controlar
que el nifio venga a la escuela y esté aqui conmigo, y que
voy a trabajar con €l [...] si tomas el cargo de tus nifos,
es tu responsabilidad, porque si nadie mis lo estd ha-
ciendo, es mi responsabilidad ver por ese nifio [...] pot-
que para mi, al fin del afio, yo tengo que responder, si
el nifio aprendid, si el nifio no sabe leer bien, si el
nifio va a pasar al siguiente grado [...] todo el nifio, el
nifio completo es mi responsabilidad, aunque yo diga
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que si, los papds me tienen que ayudar; claro, pero no
controlas, si hacen la tarea.

Le da relevancia a la vida por fuera de su alumnado
por lo que considera que es importante tomar conciencia
de cualquier tipo de experiencia. Como lo expresé Rome-
ro (comunicacién personal, 10 de septiembre de 2022) ge-
nera confianza en sus alumnos y alumnas. Afirmé darle el
lugar al alumno para escuchatlo, con lo siguiente:

—Uno no sabe qué sufrid ese nifio esamafianaola
noche antes. Entonces tenemos que darles mucho amor
[...] pero un abrazo para mi es muy importante. A mi
siempre me gusta que mis nifos sientan que los quiero
mucho y yo digo siempre tenemos que ponernos en los
zapatos de esos nifos, ¢verdad? Yo no sé qué les pasé
en la casa, por eso es muy importante que hablemos
con ellos [...] ¢Qué pasé en la casa? ;Cémo estds? ;:Qué
dice mami, qué dice papa? [...] le digo “tt preoctpate de
ti, no te preocupes de lo que ellos estin haciendo; no es
tu culpa’.

Categoria de compasion

Es relevante tener en cuenta la definicién de categoria
de compasidn para reconocer las caracteristicas propias
de ésta, por lo que se ha definido como “un encuentro
con el otro desposeido, a la vez que un compromiso de
ayudar y cuidar al otro en su situacién, como también
el de transformar las estructuras injustas que generan
marginacién y exclusién” (Minguez y Espinosa, 2022,
p.56, como se cité en Girate y Becerra, 2022). En con-
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sonancia con dicha afirmacién un maestro se identifica
con las necesidades o preocupaciones de su alumnado
(Romero, E., comunicacién personal, 10 de septiembre
de 2022). De tal forma, la profesora lo comparte en su
prictica diaria con sus alumnos que experimentan dis-
tintas situaciones en casa:

—DPara los nifios con educacién especial existe un
programa que se llama “Inclusién” y trabajo con una
maestra, Ms. Renne que también ensefa clases, com-
bina primero y segundo [...] Ms. Renne trae a su clase al
jardin con nosotros para que se incluyan los nifios de su
salén y los de mi sal6n; los mios y los de ella se mezclen
para que tengan las mismas experiencias y no estén so-
los en su clase con la maestra de educacién especial.

A partir de la cita anterior, se hizo hincapié en el
acompafamiento y cercania que tiene con sus alumnos
tal como lo mencioné Romero (comunicacién perso-
nal, 10 de septiembre de 2022) se siente afectado por
cualquier cuestién que afecte a su alumnado, se observa
donde ella misma cuenta la historia de un alumno que
tuvo que reportar a las autoridades correspondientes
por negligencia, sabiendo que hacia lo correcto, pero se-
paraba con esa accién a madre e hijo. Sin embargo, ac-
tud de forma ética para un futuro mejor para el alumno
y ella, al contarlo, rompié6 en llanto. Su compasién dio
fruto al ver tiempo después al alumno totalmente recu-
perado no solo en lo académico, sino en lo fisico y men-
tal. Aqui la historia con sus propias palabras:

—Me siento muy conmocionada cuando hablo de
un nifio que su familia no tiene a su papa con ellos. Su
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mama estd muy enfermay al nifio no lo mandabaala es-
cuela porque la sefiora queria que él la cuidara, pero el
nifio era muy inteligente, siiper inteligente. Y me acuer-
do de que tuve que hablar con la mamd y le dije: “Ya sé
que no te sientes bien y no digo que no te ayude, pero
te voy a ayudar, quizis a encontrar a alguien o algin
tipo de ayuda que nos puedan dar. Mdndame al nifio a
la escuela, no te quedes con él porque yo sé que quie-
res un futuro bueno”. Y me dolia mucho porque no lo
mandaba y no lo mandaba ahi. Y cuando lo mandaba el
nifio andaba sucio y con hambre. Y hoy me sentia muy
mal y pues ya no [...] Tenemos que reportar esas cosas
y es peor porque luego se los quitan a los papds y tienes
como un dolor de que los quieres ayudar; pero sabes
que si lo vas a ayudar se lo van a quitar y va a estar en
un lugar peor. Aunque uno dice no es malo, ¢verdad?
No lo van a lastimar, pero uno nunca sabe lo que es
peor, que esté en la calle con la mamad o que se lo quiten
y lo pongan en otro lugar. Eso era muy dificil; tener que
reportar lo que estaba pasando [...] un afio después le
quitaron al nifio y al afio después lo miré de nuevo en
la escuela, limpiecito estaba. Silo habian puesto en una
casa de Foster. El nifio contintia en la escuela. Y perdén,
que estoy llorando [...] Voy a tener que decidir por un
nifio lo que es mejor, porque él no puede decidir, no
puede tomar esa decisién. Es verdad. Y era muy dificil
para mi, pero pues me ayudd porque empezd air ala es-
cuela, limpiecito y cuidado.

En resumen, la maestra Sidhu demostré que esta-
ba lista para acoger al “otro’, es decir a los estudiantes,
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darle ese cobijo no sélo con palabras, también con he-
chos, manifestando esa congruencia. Un tltimo proyec-
to académico que muestra su apego a este discurso de
alteridad, es el del jardin cuando decide ser voluntaria
para llevar a cabo un jardin dentro de la escuela y con él,
generar expectativas a los demds maestros, alumnos y
padres de familia. El proyecto inicié en el afio 2013 con
la colaboracién de un jardinero, Mr. Zazueta. El pro-
p6sito principal del jardin fue que integrara dos pro-
gramas; el primero, programa de ciencias y el segundo
programa de matemdticas y, ademds lecciones llamadas
‘extendidas” como arte, salud, formacién de caricter,
responsabilidad, ciencias naturales, entre otros. Asi
como la inclusién al integrar estudiantes de educacién
especial a un salén tradicional ya que todos los estu-
diantes aprenden de manera diferente.

La maestra Sidhu se ha desarrollado satisfactoria-
mente como tal, cuando sus actitudes la han llevado a
acercarse no sélo a sus alumnos, también a exalumnos
que ya cursan el nivel de secundaria y que atn la visi-
tan porque generd un vinculo muy fuerte con ellos mas
alld de las aulas, también con los padres de familia, que
desean que sea ella la maestra de sus hijos. Ella mencio-
né que el primer grado de primaria es tan importante
porque lo considera la base para el aprendizaje y po-
sible éxito para los afios venideros, pero debe de haber
un interés genuino de ayudar al otro, de acoger, de dar
testimonio, de ser compasivo y dar esperanza. Mencio-
na que:“No se pueden lograr cambios verdaderos en los
alumnos sin deseos de generar cambios significativos”.
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Ser paciente y empitica con los alumnos, al estar
frente al grupo, no gritar, sino hablar de las reglas en el
salén y hacerlas cumplir sin que esto lleve precisamente
un castigo. Actuar con humildad, aceptar que el maestro
no siempre tendrd una respuesta. Ser congruente con lo
que se dice y se actia, pues los nifios todo observan y
aprenden. Todas éstas son ensefianzas que la maestra
Sidhu refleja a lo largo de las experiencias contadas. Ha
ensefiado por veintisiete afios y ha construido una vas-
ta trayectoria que la llevé a ganar dos veces “la maestra
del afno”. Ella considera que el mejor regalo ha sido los
abrazos y amor de sus alumnos, todo ese amor es gracias
asu desarrollo como maestra y su interés genuino por el
“otro’, sus alumnos.
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ProrEsSOR S1L.vERIO ORTEGA:
ENTRE DESMOVILIZADOS Y EL MONOLOGO
DE LA ESPERANZA

Liseth Dayana Le6n Parra

Rasgos de la biografia personal y el contexto escolar

La escuela se estudia desde su funcién y compromiso
social en donde acontece la construccién y crecimiento
del proyecto de vida movidos por una vocacién intrin-
seca. A continuacién, se describe la experiencia educa-
tiva del maestro Silverio Ortega, que aprende a mirar
y a reconstruir lo que pasa a su alrededor, impacta y es
esperanza para quienes educa, por lo que se hard una
narrativa de los diferentes encuentros y relacién con las
categorias de la pedagogia de la alteridad puesta en es-
cena con su labor docente. Resaltamos de ella que sabe
estar atento a lo que sucede en sus clases y es sensible
ante los detalles de cada situacién, lo cual le permiten
captar y entender juicios en su accién educativa, tal
como lo senala Ortega (2020):

La narracién nos desvela lo que hemos sido y hemos
vivido, lo que somos y lo que hoy vivimos, la experien-
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cia de nuestra vida. La narracidn es un libro que se abre
para ser leido por otros. En ella la alteridad es despoja-
da de su caricter genérico y abstracto para encarnarse
en alguien concreto. Con nombre y apellidos. Es su ex-
periencia, su vida contada y la de sus compaferos, no
la experiencia y la vida de unos modelos ideales, trai-
dos de la leyenda y la literatura, la que se convierte en
una experiencia ética.

La narracién es un ejercicio vinculado al conoci-
miento de una realidad, en donde no solo se convierte
en una experiencia, sino que se abre como camino ante
el descubrimiento de la realidad. A continuacién, una
nueva historia que nace en el encuentro con el otro. Su
nombre es Silverio Ortega, un hombre de cuarenta y
seis afios de edad, casado y con una hija adolescente.
Nacido en la ciudad de Cuacuta, Norte de Santander,
en el barrio comuneros, maestro de profesién. Desde
muy nifo, cuando estudiaba el bachillerato, trabajé en
un corregimiento de arboledas llamada Villa Sucre,
donde ayudaba a empacar y almacenar bultos de café.
Ese fue su primer trabajo al cual asistia los dias que no
tenia clase. Asi mismo, trabajé en una torre repetido-
ra de Telecom en el cerro la Mdcura llevando hierros
para armar esa torre. Y posteriormente llega a Cicuta
en donde lleg6 a vender helados llevando a cabo otros
trabajos.

Su familia se integra por siete personas de condi-
cién bastante humilde. Vivian en una finca, en la ve-
reda de San Pablo viejo. Contaban con bajos ingresos
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econdmicos, en donde en compania con sus hermanos
trabajaban en la finca para ayudar a mantener y asi ge-
nerar ingresos. Crece es una vereda de zona rural, un lu-
gar hermoso, bonito, tranquilo, con una particularidad.
Cuenta que en ese entonces, cuando vivia en la vereda,
existia una escuela, pero no habia docente, esa ausen-
cia era su suefio, pues pensaba siempre que algtin dia él
podia ir a la escuela. No le agradaba trabajar, en lo que
siempre pensaba era en estudiar, esta era su ilusién més
grande, pero desafortunadamente no habia un docen-
te alli. En casa, nadie sabia leer, no habia condiciones
para estudiar y la escuela, era solo un lugar, se habia
convertido en un espacio para las reuniones de la junta
de accién comunal, sin embargo, para él el solo hecho
de asistir, ese momentico alli era un lugar bonito que le
inspiraba y eso llamaba mucho su atencién.

Cuando cumplia sus diez afios, llega el docente ala
escuela y su anhelo se cumple. Su mamd, quien no sabia
leer ni escribir le ensefiaba las vocales, él considera que
las madres tienen ese don de educar. Todo ese proceso
le resultaba de su agrado, era su suefio cumplido. Des-
de entonces, empezd a estudiar, participaba siempre en
los eventos; bailes, canto, poesia y recuerda con carifio
a su maestro Juan Moncada de quien aprendié el gusto
por la poesia y la declamacién. Con el tiempo, tuvo otro
referente, su maestro Juan, quien lo motivd y abrié la
oportunidad para que estudiara su bachillerato. Luego
de luchar con las ideas contrarias de su padre y con-
tar con el apoyo fiel de su madre, decide tomar nuevos
rumbos, en este momento hacia Villa Sucre.
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La oportunidad de ir a la universidad y estudiar,
representaba un principio y era que los suefos se ha-
cen realidad porque el estudio realmente abre puertas.
El reto siguiente no era menos dificil, se aproximaba
sus estudios universitarios y no contaba con recursos
econémicos para estudiar, por lo que debié trabajar y
estudiar al tiempo, en distintos lugares y haciendo ta-
reas que nunca pensé por su mente; sin embargo, tenia
la visidn clara de lo que queria para su vida. Los incon-
venientes hacian parte de su camino, pero ante ello se
hizo mis fuerte y se superd ante todas las adversidades
que se le presentaban por medio de personas y deci-
siones. Terminé la universidad en el 2004. En el 2006
ingresd como docente contratado con poblacidn de re-
insertados. Trabaj6 con desmovilizados y con personas
que habian hecho parte de grupos alzados en armas
como de la guerrilla y de resocializacién por consumo
de drogas. Fue una experiencia hermosisima. La mas
hermosa que ha tenido, compartia con personas que te-
nian una historia de vida bastante compleja. Y es que
en las personas que han estado al margen de la ley hay
una humanidad, hay una historia que contar, hay una
familia también. Ya en el 2008, ingres6 como provisio-
nal, trabajé como docente provisional y en el 2009 se
presentd al concurso de méritos el cual aprobé y desde
el 2010 hasta el dia de hoy es docente oficial. En tanto,
continué con estudios de posgrado. En 2020 concluye
un doctorado.

—El estudio es algo que no tiene precio, eso es lo
mejor que le puede pasar a una persona. El que puede

100



Proyecto Educativo MED CETYS-UNAB

estudiar y crecer. Ademads, es una excelente inversidn.
Apremio a los docentes a estudiar. Siempre hay que te-
ner las herramientas necesarias para poder contribuir y
hacer un buen trabajo —refirié.

La practica docente del profesor Silverio se ha
desarrollado mayormente en la escuela Jaime Garzén,
que se ubica en el Departamento Norte de Santander,
especificamente en la ciudad de San José de Cicu-
ta. Se advierte que la zona es bastante peligrosa; hay
venta de droga y son muy recurrente los atracos. Esa
realidad de marginalidad urbana, impacta y moldea la
vida del maestro Silverio. Lo que cimenta su prictica
pedagdgica se fragua en un ambiente de participacidn,
diversidad y respeto por la diferencia, bisqueda de la
paz y conciencia social desde didlogo con los otros y la
escucha atenta a sus estudiantes y padres de familia. Es
imposible no dejarse tocar por un camino lleno de ne-
cesidades donde, con claridad y conviccién, el maestro
trabaja dia a dia y saca oportunidades mediante el ser-
vicio educativo de inclusién a poblaciones en diversas
condiciones de vulnerabilidad. Las conoce bien, él fue
testigo de la acogida y esperanza que le brindaron sus
maestros cuando solo era un nifo.

En el mismo sentido, Gérate (2021) sugiere que
cada maestro es una pieza clave en la construccién de
una sociedad mis justa e inclusiva, en la que nadie
tenga que recibir un trato diferente por sus diversas
condiciones.
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El testimonio del profesor Silverio ante las categorias de la

pedagogia de la alteridad

El testimonio que se registra de la trayectoria laboral
del profesor Silverio, es consonante con las categorias
de la pedagogia de la alteridad al mismo tiempo con lo
expuesto por Garate (2021):

desde el fuego surgen o resurgen los educadores, no
como una epopeya heroica, sino desarrollando un tra-
bajo completamente enfocado a los cuatro principios
basicos del educador: educar desde la acogida, adherir-
se al principio de la responsabilidad, ejercer su trabajo
desde el testimonio, bordar, construir con su trabajo
las vias por las que transita la esperanza (p. 30).

A continuacién, se presentan las categorias.
Acogida

¢Qué ha acontecido en el educador que le ha hecho salir
de si para acoger al otro (educando)?, ¢cé6mo ha influido
en el educador la acogida al otro?, ;qué ha acontecido
en el educando al confiar en el otro (educador), dejarse
acoger y acompanar por él?, :qué ha supuesto en la vida
del educando la presencia ética del educador? scémo
discurre el proceso de acogida y acompafamiento al
educando? Solo podemos afirmar que, en la educacién,
como acto y como proceso, se produce un encuentro,

un acontecimiento ético que marca el comienzo de algo
nuevo (Ortega, 2020, p. 27).
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Esta categoria se presenta con relevancia en el dis-
curso del maestro, precisa en la medida que genera un
ambiente de confianza en sus estudiantes donde el res-
peto y la comprensidn se convergen en su prictica. Su
discurso se orienta en la experiencia e importancia de
ser fiel a los principios que lo configuran los cuales son;
el gusto e interés por estudiar y capacitarse en la inno-
vacién educativa; es un deportista de alto nivel en el at-
letismo lo cual lo lleva a ser una persona disciplinada en
todos los aspectos que requieren disciplina, esfuerzo,
compromiso, sacrificio. Es importante tener presente
que en la categoria de acogida propone un acompafa-
miento que por su parte el maestro lo realiza desde las
expectativas y el ejemplo a seguir para sus estudiantes,
nada més grato y propio como modelo a seguir es ser un
buen referente como ser humano, pero también como
una persona que inspira a cumplir con sus suefios.

Para una mejor comprensién de su discurso, se
presentan las citas que guardan relacién con la prictica
llevada a cabo por él, en el que genera un clima de con-
flanza, seguridad, respeto y proteccién, acompafiada
con afecto y una accesibilidad y disponibilidad en su
mdxima expresion, su tarea es incondicional, de aqui en
que sea un referente para sus estudiantes.

—Hay tantas cosas ahi para contar. Yo trabajo una
clase que se llama “El mondlogo”. Han aflorado canti-
dad de problematicas que algunos hemos podido solu-
cionar, otros no, pero por lo menos se han sembrado las
semillas. Y en ese mondlogo en esta clase, el estudiante
escribe sobre una problemadtica que le haya pasado, es-
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pecialmente que sea un poco fuerte y hacemos una clase
dirigida. Les doy posibles ideas sobre qué pueden escri-
bir, han salido de alli muchas cosas bonitas, o sea, cam-
biarles esa realidad a muchos jévenes que vale la pena.

Se refleja la alteridad como expresién o respuesta,
de acuerdo con la definicién de acogida visto como un
“Acompanamiento. El profesor acoge en la medida en
que genera conflanza hacia el alumno. Y esto es posible
cuando el alumno comienza a tener la experiencia de
la comprensién del afecto y del respeto hacia lo que él
es” (Minguez, 2010, p. 55). Lo cual también se refleja
cuando dice:

—Me gusta mucho estudiar, entonces en mis cla-
ses no sélo hablamos de literatura, hablamos de otros
temas y siempre estoy abierto al didlogo y a otras temd-
ticas. Entonces el muchacho a veces llega y lanza una
pregunta para ver cudl va a ser la reaccion, a ver si el
maestro conoce o no conoce de otras temdticas. Y uno
generalmente tiene la respuesta a otras temdticas tam-
bién, entonces eso genera mucha expectativa en los mu-
chachos. Preguntan: profe, susted coémo hace para saber
tanto de tantas cosas?

"He tenido la oportunidad de ir a competencias
deportivas a nivel nacional y los muchachos se han en-
terado que me ha ido bien, entonces ellos me preguntan
cémo hace uno para estar a ese nivel. Entonces yo les
digo: muchachos, eso requiere esfuerzo, compromiso.
Todo esto genera esa esperanza de como lograr cosas
mds adelante, aplicando esos conceptos que aqui hemos
venido trabajando.
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A partir de la cita anterior es posible decir que el
profesor se ocupa de acompanar al estudiante generan-
do confianza en la relacién, esto por medio de una escu-
cha asertiva. De igual manera, la relevancia de no dejar
pasar la concepcién del vinculo de confianza, lo que a
su vez puede abrir espacios de comprensidn y afecto en
la practica diaria con el estudiante. Lo puntualizé asi:

—Yo fui a visitar a un estudiante y al verme la ale-
gria fue inmensa, pero lo bonito de la historia de ese
muchacho es que logra ir a la Universidad a pesar de las
dificultades de aqui. Lo logré entonces muchas veces se
cierran las puertas a nuestros estudiantes sin conocer
realmente qué pasa aqui y qué hay detris de todo.

El maestro refleja ese rostro que invita, que llama
ala acogida con un gesto desinteresado e incondicional
con sus estudiantes.

La responsabilidad

Educar desde la responsabilidad por el otro, lo hace
desde el testimonio y, una cuestién fundamental: Lo-
gra hacer pensar a sus alumnos que la escuela vale la
pena, que estudiar siempre es una apuesta por el futu-
ro, que en manos de mafana existe una promesa (Gé-

rate, 2021, p. 22)

Cuando se cae en razén de que la responsabili-
dad es el eje central del acto educativo, nacen acciones
que se encaminan a hacerse cargo del otro, responde al
otro atendiendo a su situacién con el compromiso de
preocuparse y ocuparse de él, es una responsabilidad
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educativa que nace desde los contextos inesperados y
se trabaja de manera independiente con los estudiantes.

El maestro Silverio afirma lo importante que es
para él dar el lugar a cada estudiante con su particular
realidad, como persona y sujeto que necesita del otro
para adherirse y crecer: “El estudiante también se con-
vierte como parte de nuestra vida también, a veces so-
mos casi el padre adoptivo de ese nifo”.

Es quiz4 una accién innata que nace en su ser y lo
practica en su cotidianidad, reconociendo en su labor,
el compromiso indiscutible que tienen los maestros
con los estudiantes. Aqui Silverio prioriza al estudiante
como eje transversal de la vida académica. Responde al
otro atendiendo a su situacién:

—La familia y la escuela van de la mano, son una
comunién que no se puede separar. Esa funcidn que tie-
ne es tan importante, que en caso de que en la familia
no se da (existen familias donde estd fragmentada) la
escuela debe entrar ahi a acompanar a hacer ese papel
tan importante alli, de ahi la necesidad de que la escuela
sea abierta al didlogo. En ese didlogo a veces se conocen
muchas situaciones que ni siquiera saben cémo abor-
darlos, pero tenemos la responsabilidad muy grande de
hacetlo, una responsabilidad social inmensa.

Es pues de esa forma que:

En toda accién educativa hay una pregunta que se hace
ineludible: ;Quién es este alumno para mi? Y se puede
responder a esta pregunta desde la negacién e indife-
rencia hacia el otro, o desde el reconocimiento y la aco-
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gida. En el primer caso, no se educa. En el segundo, la
respuesta se da desde la ética, desde la responsabilidad.
En esta segunda respuesta el alumno es visto y tratado
como alguien, es reconocido y acogido en la singulari-

dad de su existencia (Ortega, 2010, p. 16).

En ese sentido el profesor Silverio, comento:

—Lo que hoy estamos formando, esa va a ser
nuestra carta de presentacién en un futuro, entonces,
¢qué sociedad estamos formando? ;qué sociedad, estoy
formando para entregarle a mi pais? Lo que yo formé,
de ahi que el maestro tiene que echarse esa responsabi-
lidad tan grande, decir bueno, esos son los que a mi me
asignaron, scémo los voy a formar?

El maestro precisa en acciones congruentes con
sus palabras, el mayor acto de valentia de todo educador
es apropiarse no solo de sus conocimientos sino saber
responsabilizarse de la vida que estd construyendo, que
va acompanada no solo de saberes sino de acciones que
transforman la vida de sus estudiantes. Como lo afirma
Garate (2021): “La atencién y el cuidado por el otro, el
respeto a cada uno de los alumnos en sus valoraciones
y conductas legitimas, la diferencia y preocupacién por
los otros son sefias de identidad de una educacién con
rostro humano” (p. 21).

Testimonio

A los educadores los reconocen los estudiantes a los
afios, cuando los recuerdan porque gracias a tal pro-
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fesor, hoy estoy aqui, o hago esto, o me siento un ciu-
dadano de provecho. La ejemplaridad es fundamental.
No es un trabajo anclado en el deber ser, 0 en laidea, o
basado en la ilusién; es un trabajo concreto, de contex-
to especifico, enraizado en el mundo cotidiano (Gara-
te, 2021, p. 30).

A partir de esta referencia, el maestro no puede
actuar en el sentido de aportar un discurso légico, in-
formativo, sino con una expresion evocadora, inspira-
dora y sugerente. De ahi que su prictica se mueve en
el Ambito testimonial, con su presencia, sus palabras,
su silencio, dar testimonio de una realidad su forma de
expresar es afectiva, sensible, nacida en el corazén. En
sus comentarios esta categoria tuvo mayor frecuencia
fueron los indicadores de ser hospitalario, receptivo y
responsable del otro. Con el fin de hacer mds ilustrativo
la presentacién de resultados a continuacién se muestra
una seleccién de los comentarios mds significativos que
arrojaron una relacién fuerte en esta categoria.

—Yo fui ala universidad, me formé, adquiri un co-
nocimiento, tengo que saber manejar ese conocimiento
que adquiriy eso a veces cuando el padre de familia llega
enojado ala escuela, de hecho, llega gritando y agrede al
maestro, uno debe responder desde la calma.“Tranqui-
lo sefior, siéntese vamos a hablar”. Termina el padre de
familia disculpindose con el maestro porque pensaba
que no iba a actuar de la misma manera. Entonces de
ahi la importancia del maestro en ser el referente ético
también para los padres de familia.
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En su discurso aparecen palabras como vivenciar,
colacionar, ayudar; estos términos estin muy relacio-
nados con la definicién de testimonio porque se puede
evidenciar en practica y las acciones que dejan huella en
la vida de sus estudiantes. También estd ligado al inte-
rés porque sus estudiantes aprendan y se superen.

—Mi clase, es mis, digamos no es tan magistral,
una clase mds abierta, mas vivencial. Si, a veces tocamos
problemitica del barrio también.“Mire esta problemiti-
ca, vamos a ver cémo lo solucionamos, ;qué piensa usted,
¢qué se puede hacer con ellos?” Trabajamos esa parte, me
gusta trabajar lo mds vivencial y si hay algo en ese mucha-
chito le pasa algo, ¢trae algo? y a ese joven simplemente
me le acerco, le doy una palmadita en el hombro, le digo
‘cuéntame c6mo vamos’, y desde ahi arranca el proceso.

"Y yo tengo una particularidad. El muchacho me
pregunta “Profe, cémo haces para leet’, es porque yo
tengo visién por un solo ojo, tengo un ojo perdido, y
pues ya le digo con ese ojo he leido muchisimo. Enton-
ces, cuando puedes leer, lee lo que puedas. Los mucha-
chos se rien claro y es verdad, siempre tengo la visién
por el ojo izquierdo, bien por el derecho, no tengo, la
tengo perdida. Entonces son muchas cosas las que se
han dado en la escuela y que recordar a uno le traen
también unas emociones.

En ese sentido el profesor Silverio se acerca a la
idea de testimonio como lo sugiere Meélich (2010):

Es el caso del maestro que muestra, que expresa a me-
dida que el docente asuma que su comportamiento y
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su ensefianza es también testimonio de valores que
evitan la exclusién y la desigualdad, la relacién con el
alumno dejard de verse como una relacién estricta-
mente “profesional” de ensefianza / aprendizaje, sino
una transmisién testimonial. Es decir, el educador
educa no por lo que ensefia, demuestra o explica, sino
por lo que muestra con su experiencia de vida (Mélich,
2010 como cité Minguez 2017, p. 25)

A partir de la cita anterior es posible decir que el
profesor se ocupa de acompanar al estudiante generan-
do confianza en la relacién, esto por medio de una es-
cucha activa. De igual manera, la relevancia de no dejar
pasar la concepcién del vinculo de ejemplo lo que a su
vez puede abrir espacios de comprensién y motivacién
en la practica diaria con el estudiante.

Compasién

No cabe la posibilidad de educar si no es desde un con-
texto o circunstancia que dé cuenta de quién es el otro a
quien se pretender ayudar en su proceso de construccién
personal. Sin circunstancia no hay existencia humana y
tampoco educacién; siempre se educa a alguien, sujeto
histérico que vive necesariamente en una circunstancia
o situacién, y el que educa lo hace desde una determina-
da concepcién de ser humano (Ortega, 2020).

El contexto es el pretexto donde inicia verdadera-
mente el proceso de construccién personal. Esta cate-
goria pone en el lugar de sus estudiantes, una compren-
sién de su situacién concreta en el que se siente movido
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por aquello que les afecte. El maestro Silverio identifica
las necesidades y las preocupaciones que les atafien a
sus estudiantes, es solidario y reconoce que son perso-
nas valiosas en si mismas. El maestro se relaciona de
forma ética y se deja conmover por la situacidén de nece-
sidad, cuando siente compasién por él hasta acercarse
al estudiante y asumir el riesgo de dejarse conducir por
su historia, como se aprecia en el siguiente fragmento:

—Yo voy haciendo entrevistas, yo voy registrando
fecha que lo atendi con su nombre, luego hago un breve
diagndstico de cémo siente a nivel personal, familiar y
todo su entorno y hago un genograma es un cuadrito
que me permite hacer una lectura del estudiante desde
la ficha de él. Cuando un directivo me pregunta por un
estudiante, “si, yo lo he atendido’, ripidamente me voy
a ese cuadrito y yo le doy toda la informacién con ese
cuadro y creo que uno tiene como esa responsabilidad
de saber quién es el estudiante.

A raiz de las consideraciones anteriores, se ha de
buscar fuentes de bienestar a largo plazo mis profun-
das, que favorezcan mayormente crecimiento y mejoria
de todos. Pero los incesantes acontecimientos actuales,
por mds terribles que sean, parecen volver vana cual-
quier esperanza de ver mejorar a hombres y mujeres
gracias a la educacién. De ahi la necesaria y valiosa ta-
rea de pensar entender la vida de los otros, no es una
utopia solucionar estas realidades, por el contrario, los
maestros siempre se ingenian un mundo alterno con
infinitas posibilidades que dan respuesta a esas proble-
miticas nacidas en un contexto, por ejemplo:
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—En una clase de “El monélogo’, una nifia escri-
bié que se iba a quitar la vida. El problema que tenfa era
que la mam3 trabajaba en una casa de familia, ganaba
muy poco, ellos tenian una casita y esa casa estaban a
punto de perderla. Entonces la mama llegaba todos los
dias estresada por la situacién y los trataban muy mal,
entonces la nifia vivia con tanta presién de las necesi-
dades que estaban pasando, incluso a veces aguantaban
hambre, y en la problemdtica que tenia, entonces ya se
estaba dando también maltrato a nivel fisico y verbal.
Entonces a través de esta clase conocimos la problemd-
tica; me senté con la nifia, hablamos, me cuenta qué era
lo que estaba pasando, pudimos datrle solucién.

Lo anterior tiene consonancia en el concepto de
compasion:

Es un encuentro con el otro desposeido, ala vez que un
compromiso de ayudar y cuidar al otro en su situacién,
como también el de transformar las estructuras injus-
tas que generan marginacion y exclusién (Minguez y
Espinosa, 2022, p. 56 como se citd en Garate y Bece-
rra, 2022).

Dos relatos mds que se suman a esta realidad, es
el intento de dar respuesta a lo que acontece en la vida
de aquel que es apartado, que con su historia personal
muestra signos propios que animan a restituir su valor
e iluminar el camino olvidado:

—Estaba en una clase en grado 11. Llego y salu-
do. Ese dia se me dio por llevar una historia de algo

112



Proyecto Educativo MED CETYS-UNAB

o de alguien, la cuento y empiezo a hacer el escaner a
los muchachos y cuando veo que por alld en el rincén
hay un muchacho que lloraba, pero las ligrimas eran
un rio de lagrimas. Los muchachos se dieron cuenta;
sus companeros me dicen: “Profe, mire que Pedro estd
llorando” Entonces les dije: “Déjelo que llore”.“No, pro-
fe, pero es que mire como esta llorando’, y es verdad,
las lagrimas le cafan solas. Al finalizar le digo: “Nece-
sito hablar con usted’, entonces él me dijo “Si, pero a la
hora del descanso hablamos”. Me impresioné muchisimo
cuando él me dice: “Profe, le voy a mostrar algo’, y abre
su bolso y en el bolso lleva un lazo; me dice “Profe, con
ese lazo me pensaba ahorcar hoy”.“Si’, yo le digo.“Si, si,
no sabe lo que estd pasando en mi casa”; ‘cuéntame ;qué
estd pasando entonces?” Resulta que el papa del joven,
era alcohdlico y llegaba todas las noches a maltratar-
los fisica y verbalmente amenazando a su esposa, a su
hermano.“Yo con tanta presién no sé qué hacer ya. No
vale la pena vivir”. El pensaba colgarse. Ese dia entonces
yo le dije, “entonces vamos a hacer algo: necesito hablar
con su mam4’, hablé con la sefiora, entonces la sefiora
fue al colegio, hablamos con ella. Llegamos a algunos
acuerdos legales, también algunas pautas de qué podia
hacer para recuperar su hogar.

Solidaridad, reconocer y relacidn ética, configuran
la prictica que hoy acontecen en las aulas de un colegio
publico, en donde todo parece ser olvidado, existe un
maestro que abre las puertas ya nuevas oportunidades,
lo acoge como el necesitado que busca ayuda sin pedir-
le e interviene en la vida pasando por ella con brazos
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de acogida, que cuida y valora, y no menos importante,
que lo considera valioso en su esencia.

Esperanza

Término polisémico que hace referencia a un tipo de
emocion, que luego se expresa en un algo concreto y, en
su tercera dimensidn, la mas importante para la educa-
cién, nos lleva a la apertura de la posibilidad, la expec-
tativa, una suerte de promesa que nos mantiene con la
emocion viva (Gérate y Becerra, 2022, p. 3).

En esta categoria, la mds importante para la edu-
cacién, nos lleva a la apertura de un abanico de posibi-
lidades y expectativas, una promesa que mantiene vivo
los suefios:

—DMuchos dicen “Yo quiero ser como usted, pro-
fesor, cuando yo sea grande’, dicen los nifios. “Yo quie-
ro ser como usted para cuando sea grande, asi como es
usted’, “Pero ;cémo soy yo?’, “Pues inteligente, creativo
y que todo lo hace facil”. Nosotros nos convertimos en
ese espejo. Yo soy el referente para mucha gente, a veces
uno cree que al maestro sélo lo ven los nifios, pero resul-
ta que a uno lo estd viendo toda una comunidad, toda
una ciudad, y donde quiera que vaya hay ojos mirando,
hay cimaras por todos lados. ;Qué hace mi profesor?
¢Vamos a ver qué hace un fin de semana? Es el que va
y se emborracha o es el que va a hacer deporte. Ellos le
preguntan a uno con esos ojitos, después de esperar a
escuchar algo bueno siempre.

Como lo asumen:
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un educador es un formador desde los elementos cen-
trales de la ética docente: una persona que ve el rostro
del otro y lo acoge; se vuelve responsable del otro, ins-
pirador, ensefiante desde el testimonio, capaz de crear
un sentido de espera en los alumnos (Garate y Becerra,

2022, p. 4).

El maestro Silverio se presenta como una conjetu-
ra mds en el término de la esperanza, su labor incesante
por intentar cambiar las realidades y la misma vida de
sus estudiantes ha sido una razén mayor que deja una
ilusién sembrada en cada vida, un logro por cumplir y
un reto mds que asumir, en otros términos, la promesa
de cumplirse a lo largo del camino.

—Tengo la experiencia de algunos estudiantes que
gracias a este proyecto que decidieron continuar estu-
diando, han ido a la universidad, ya son profesionales y
se los encuentra uno y te comentan: “Profe, qué chévere,
del proyecto ese me dio la idea de seguir estudiando de
seguir leyendo seguir escribiendo y ya fui a la universi-
dad, soy profesional y me estd yendo bien”. Hay un caso
que me pasé con un estudiante. Fui a comprar un libro
y él era el que estaba vendiendo los libros. Entonces me
dice, “jAy eres mi profe! Fue el que me ensed a leer :Se
acuerda que usted me regald un libro?” Y entonces la ex-
periencia que él me cuenta es que ese libro que me dio, le
impacté tanto que a partir de ese dia se volvi6 un lector
asiduo y se ha leido mds de quinientos libros. Entonces
me dice “Cada vez que yo agarro un libro me acuerdo de
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usted. Me acuerdo y leo y leo y leo y leo y no paro de leer
y eso me llevé a tener el puesto que hoy tengo’

A manera de nota final, se puede afirmar que el traba-
jo del maestro Silverio Ortega ha sido de gran valor y
se puede reconocer ficilmente como un maestro de la
alteridad. Parece innato el desarrollo de las categorias
que construyen este legado y deja por evidencia actos
concretos de responsabilidad y acompanamiento en la
vida de sus estudiantes.

Concluye que la vida de sus estudiantes debe ser
acompanada desde la intervencién y esperanza en las
realidades que lo afligen o no les permita desarrollarse
de manera correcta. La prictica de Silverio se ve inter-
pelada por lo siguiente:

Los nifios crecen en todas las latitudes como la hiedra
contra la pared, ayuddndose de adultos que les ofrecen
juntamente apoyo y resistencia. Si carecen de esta tu-
tela no siempre complaciente pueden deformarse has-
ta lo monstruoso. Y la autoridad debe ejercerse sobre
ellos de modo continuo, primero en la familia y luego
en la escuela (Savater, 1997, p. 47).

Silverio reitera su deber social, cultural y acadé-
mico en la vida de los maestros, como acercarse a la
vida de un estudiante sin antes conocerlo, saber su rea-
lidad y poder como maestros ofrecerles una esperanza
en medio de un entorno mediado por la pobreza y la
incertidumbre. En este sentido, en las ideas expresa-
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das por el maestro se perciben como principios que
siempre marcaron su vida desde la nifiez, de ahi que
sea tan sensible a todo lo que en su contexto evidencia
en sus estudiantes.
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Proresor HEcTOR ALBERTO EsTRADA RAaMOS:
Mi1s MANOS SON MI VOZ

Mbnica Villasefor Gutiérrez
Mara Ibarra Macedo

Rasgos de la biografia personal y el contexto escolar

Lavida de un docente se asemeja a una montafa rusa en
la que se experimentan emociones, desilusiones, frus-
traciones, pero sobre todo en donde se descubre cada
dia un aprendizaje a través de cada alumno; siendo asi
un subir y bajar de emociones, las cuales van formando
el caricter y la sensibilidad de un profesor.

El profesor Héctor, quien imparte clases en edu-
cacién basica desde hace quince afios, ha estado fren-
te a grupo en una secundaria de la ciudad de Mexicali,
municipio del estado de Baja California, México. A tra-
vés de una narrativa biogrifica se encarga de compar-
tir vivencias personales y de recordar cuil es el deber
de un profesor; lo que significa para él la educacién, y
cémo considera se debe llevar a cabo; lo cual hace que
indiscutiblemente nos transporte hasta la filosofia de
Emmanuel Lévinas, al mencionar la responsabilidad y
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el testimonio, como parte de una ética que debe estar
presente en la practica docente.

Lo anterior abriendo camino para llegar hasta la
alteridad, concepto que se ha descrito ya en este docu-
mento y es la pieza clave que define a nuestro profesor
entrevistado, desde la cual se posiciona en un educa-
dor con una visién humanista y sensible ante las nece-
sidades del “otro”; viendo asi el concepto de educacién
como un todo: el inicio de la esperanza, la compasién
por aquel alumno que llega a un aula con una historia
o con una necesidad en particular; la responsabilidad
dentro y fuera de un salén de clases, siendo congruen-
tes, es decir, trabajando desde el testimonio.

De esta forma se presentan algunas expresiones
recuperadas de las entrevistas aplicadas al profesor
Héctor Alberto Estrada Ramos, mejor conocido como
“el profe Titino’, en donde permite ver cdmo emplea
la pedagogia de la alteridad en la prictica docente, im-
plementando un proyecto clave en su desarrollo pro-
fesional el cual consistid en la creacién de una materia
optativa de Lenguaje de Sefias Mexicanas; debido a una
situacién particular que lo puso en el reto, ¢cémo edu-
car a un alumno que llega con sordera a clases? :No es
el deber de un profesor, llevar conocimiento a todos por
igual, ser incluyentes?

Es asi como en el ejercicio docente del profesor Ti-
tino identificamos algunas de las categorias de la peda-
gogia de la alteridad, en este caso la responsabilidad, la
acogida y el testimonio, elementos que pone en prictica
en su actuar como parte del reto de educar.
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El profesor Titino es un hombre relativamente jo-
ven; apenas pasa los cuarenta afios, y quince de ellos
han sido como docente frente a grupo de una escuela
secundaria. Se puede destacar que es una persona con
mirada pacifica y con una sonrisa siempre en el rostro;
es de esas personas que se caracteriza por transmitir vi-
bras positivas y que genuinamente tiende a preocuparse
por los demds.

Desde nifio siempre se distingui6é por defender a
los otros en situaciones de injusticia, y continuamente
buscaba poner de su parte para resolver este tipo de si-
tuaciones, en ocasiones hasta metiéndose en donde no
le “correspondia’, todo por el bien del otro; sefialando
que en la primaria era el nifio que defendia a los més
pequefios cuando los de grados més avanzados llegaban
a molestarlos, era algo que siempre le molestd y que no
comprendia y tampoco permitiria.

Creci6 en un ambiente familiar compartiendo con
tres hermanos un hogar en donde valores como el res-
peto, la sinceridad y la empatia eran inculcados; con
ambos padres presentes desde su infancia. Su mamd
fue una mujer dedicada a su familia y a su hogar; y su
padre, un hombre honrado y trabajador.

Predomind la estabilidad econémica en el hogar,
sin embargo, hubo una etapa dificil, lo que llevé a que
su papa y él comenzaran a trabajar en el negocio de su
abuelo, un taller mecanico. Fue ahi donde su abuelo con
formacién militar le ensefi6 lo que es la disciplina y tra-
bajo honrado, asi como el amor a la familia y el respeto;
valores principales para ellos.
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El tema del amor propio ha sido su principal mo-
tor, éste le fue ensefiado por una gran maestra nata, su
abuelita paterna, que, al contrario de su abuelo, le en-
sefiaba con ternura y apoyaba en todas sus tareas es-
colares con tal dedicacién que él la menciona como su
“primera maestra de vida” haciéndole sentir confianza
en si mismo y ganas de continuar estudiando.

Al paso de los afos, dada su formacién en el ta-
ller mecénico de su abuelo, su primera eleccién de ca-
rrera fue la ingenieria automotriz, pero debido a que
la carrera se encontraba fuera del pais y sus recursos
econdmicos no eran suficientes, decidié ingresar a la
carrera de Ingenieria Mecdnica. Ahi estudié durante
cinco semestres, mencionando que le iba bien, pero
sentia que no era su vocacidn; esto hizo que tuviera
una discusidn con su papd ya que él anhelaba tener un
hijo ingeniero, pero el profesor Titino siguié su cora-
z6n, pues habia algo que lo hacia voltear a la idea de
ser maestro.

Esa idea naci6 con la admiracién que sentia des-
de nifio por algunos de sus profesores, y eso lo llevaba
a imaginarse frente a un grupo de nifios o jovenes, en
dénde pudiera compartirles conocimientos y valores,
asi como aquellos buenos docentes y como su primera
maestra de vida, su abuelita.

Hubo una profesora en particular que alentd su
decisién, la maestra Samara; quien, para él, tenia una
forma de ensefiar y conectar con sus alumnos que jamas
habia visto, su paciencia, responsabilidad y testimonio
la hacian ser diferente; ella influy6 en gran medida vo-
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cacionalmente para que él pudiera tomar la decisién de
estudiar Ciencias de la Educacién.

Después de obtener su titulo como licenciado en
Educacién, tuvo la oportunidad de trabajar en algunos
grupos, pero unos afos después ingresé a la escuela Se-
cundaria 79, “Primer Gobernador”, donde se desempe-
f1é como maestro de las materias de Formacién Civica
y Etica, y de una clase optativa que él propuso, la cual
disefid y luché para que estuviera dentro del mapa cu-
rricular como parte de las materias de la escuela; la cla-
se optativa es la de Lenguaje de Sefias Mexicanas; por
medio de ella no solo se ha comunicado con la comu-
nidad sorda, sino que ha ayudado a que los estudiantes
vivan y aprendan sobre la inclusién y el valor de tratar a
todos con igualdad y respeto.

Pero esta no es la tnica vocacién de nuestro sujeto
de estudio, ya que desde pequefio ha tenido el gusto por la
musica, tocando varios instrumentos musicales; enfocin-
dose en la bateria, lo que lo ha llevado a estar en una co-
nocida banda local, y en donde junto con sus companeros
musicos han logrado ir a eventos de talla internacional.

Ha sabido mezclar ambas pasiones, el ser docente
y llevar la masica hasta el aula a la vida de cada alumno,
la ha sabido integrar incluso en sus actividades, y tam-
bién ha realizado eventos musicales en busca de apoyar
alguna necesidad de su comunidad estudiantil. La ma-
sica y el futbol le ayudan a conectar con las personas,
con sus alumnos, logrando generar lazos fuertes y sobre
todo a aprender a disfrutar de la vida, ayudando a otros
a hacerlo también.
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Para adentrarnos un poco mais en la labor del
profesor Titino, se necesita describir el drea de trabajo
donde presta sus servicios. La escuela es la Secundaria
79 “Primer Gobernador”, se encuentra en la ciudad de
Mexicali, Baja California, México.

Cuenta con una matricula de 677 alumnos, y con
treinta docentes actualmente; la condicién socioeconé-
mica del promedio de los estudiantes es de clase baja a
clase media, se les ve aseados y en general uniformados;
pero hay elementos como su calzado, mochilas y utiles
escolares que dejan apreciar cémo algunos jévenes tie-
nen mds limitaciones econémicas que otros, este factor
es algo comtn en escuelas de educacién publica, pues
no todos los padres de familia tienen posibilidades eco-
némicas para solventar los gastos escolares de cada hijo.

El testimonio del profesor Titino ante las categorias de la

pedagogia de la alteridad

Para dar a conocer lo documentado con nuestro sujeto
de estudio, del profesor “Titino’, se muestran evidencias
recuperadas del trabajo de campo realizado, que contri-
buyen a dar sustento a la expresién de las categorias de
este estudio: Acogida, Responsabilidad y Testimonio.

Categoria de acogida

Se pudo observar en gran medida la acogida, que ha
estado presente desde su nifiez, dentro del nicleo fa-
miliar, y posterior durante su prictica profesional y su
propia naturaleza humana. Por ejemplo, es notorio al
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relacionar sus experiencias familiares, de la infancia y
juventud. Lo cual sin duda estd implicado en la prictica
profesional, a través de las formas de relacién con sus
estudiantes y su prictica docente.

Lo anterior hace sentido, pues las muestras de aco-
gida se pueden observar en las anécdotas de su infancia,
en su entorno familiar “sin referentes éticos es imposible
ensefar los valores. Estos se aprenden por imitacién, por
mimesis. Y la familia es el referente moral mas cercanoy
continuo para el nifio, aquel al que se siente mis afectiva-
mente vinculado” (Ortega y Romero, 2019, p. 65).

Dentro de los dos tltimos indicadores, se muestra
ese acompafiamiento y el sentido de responsabilidad
por el otro, en el marco de su practica docente, en dénde
el profesor nos dejé ver a través de ciertas expresiones,
cémo es que lleva a cabo esta acogida con sus alumnos:

—El ver que de repente chicos se acercan y me
dicen: “es que ti eres como mi papd’, y yo me pregunto
por qué termino siendo una figura asi, por el carifio que
les demuestras impartiendo una materia; y hay chicos
que de repente: “hey, profe, tengo esta bronca”. El po-
derlos ayudar, no terminas siendo sélo su maestro.

En lo anterior se logra apreciar cémo el profesor
se preocupa por ser ese amigo, o esa figura en quien
confiar dentro de la escuela, se ocupa de hacerlos sentir
cémodos, como se debe sentir en un hogar; para ello
trabaja la comunicacién y establece lazos de confianza y
amistad con sus estudiantes, al grado de generar un ca-
rifio genuino, en ddnde los adolescentes con necesidad
de afecto llegan a verlo como a un padre.
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Otro ejemplo mds del profesor Titino, en donde
hace referencia al sentido de acogida, es cuando men-
ciond de la importancia que tiene el proyecto que im-
plementé en la secundaria donde trabaja; la materia op-
tativa de Lenguaje de Sefias Mexicanas, en la cual busca
que sus alumnos aprendan un nuevo lenguaje, el de las
manos, para lograr conectar con la comunidad sorda:

—Y eso es lo que tiene que buscar la sociedad e
incluir a toda la gente que te necesita —menciona el
profesor—. No hay ser humano que uno tenga que me-
nospreciar, porque todos somos importantes y de todos
vamos a aprender algo, todos te van a aportar algo en tu
vida, en tu libro de vida. Algo te van a aportar. Darles la
oportunidad de hacetlo.

Haciendo referencia a este proyecto que ha mar-
cado un antes y un después en la escuela, debido a su
impacto en temas de diversidad educativa e integracidn,
podemos citar al maestro haciendo hincapié en la im-
portancia que es la acogida:

—Una frase muy, muy, muy bonita es “Mis manos
son mi voz” y es cémo las manos te pueden decir “Hey,
¢como estds?” “Hola’, “adiés’, “mucho gusto’, todo ese
tipo de cosas. Atin estoy aprendiendo, o sea todo este
tipo de cuestiones enriquecen mucho al ser humano y
creo que lo hacen todavia mds humano.

Con esto podemos ver que el profesor en cues-
tién lleva a la prictica la acogida, desde el entendido
que esto debe de ser el acompanar y abrigar a todos sin
distincién, con todo y sus diferencias, en este sentido
él logra a través de su proyecto escolar, acoger a aquella
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comunidad que en algiin momento pueden llegar a sen-
tirse en desventaja social y escolar.

La actitud del profesor es fundamental en el proceso
de inclusién educativa, entendiendo por actitud un
conjunto de percepciones, creencias, sentimientos a
favor o en contra y formas de reaccionar ante la pos-
tura educativa que centra su esfuerzo en el logro de los
aprendizajes de todos los estudiantes (Garzén, 2015).

Teniendo en cuenta lo anterior, se reconoce que el
profesor “Titino” favorece la incorporacién de todos los
estudiantes de manera respetuosa y natural, haciéndo-
los parte de un equipo de apoyo y confianza.

Como comenta el maestro Titino, poder tener esta
cercania y apertura con los estudiantes puede ayudar en
el interés que tengan por la escuela, la integracién con
sus compaieros y sobre todo la conciencia social:

—Es notorio por el hecho de la alegria que les
estd dando a ellos cuando te hablan de sus experiencias
personales. Ver su satisfaccidn, saber que, si siembras
la duda, ;qué es lo que van a hacer? Investigar, indagar,
saber, averiguar.

En esta categoria podemos notar que es una de las
dreas con mds fuerza del maestro ya que durante la in-
vestigacion pudimos ser testigos de la confianza que le
genera a los jovenes, como se acercan a él y hasta tiene
saludos especiales con algunos de ellos; esto lo mencio-
na uno de sus alumnos dentro de las entrevistas que se
realizaron durante la investigacidn:
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Aparte de ser paciente, una cualidad de lo que es ser
buen maestro es sacar provecho de todos los alumnos
por igual, hacer que saques lo mejor de ti siempre, te
hace sacar tu méximo potencial siempre, el maestro
sabe hacerlo muy bien. A cada compafiero hace que
participe y te hace sentir importante (Lépez, comuni-
cacién personal, 20 de octubre de 2022).

Es importante recalcar que el agente diferencia-
dor de todo su trabajo y experiencia ha sido el integrar
su clase de Lenguaje de Sefias Mexicanas, no sélo por
el hecho de ser una de las primeras escuelas secunda-
rias publicas de la regidn donde se imparte, si no que
ha creado una comunidad de jévenes multiplicadores
de conocimiento, donde fuera del ambiente educativo
se puede concientizar la importancia de la inclusién
de todas las personas por igual dentro de la comuni-
dad, abrir lazos de comunicacién y sobre todo de ayu-
da a otros.

Lo que al inicio fue un sentimiento de frustra-
cién, y desesperacién por no tener estos conocimientos
cuando sus estudiantes lo necesitan, lo impulsé a salir
de su zona de confort y adentrarse a investigar, apren-
der y conocer nuevos contextos, donde el acercamiento
con la comunidad sordomuda de Mexicali le hizo crear
conciencia sobre la realidad que se vive siendo una pet-
sona con alguna discapacidad, o simplemente con una
diferencia a lo que estd dentro de la media educativa o
social, esto marcando un antes y un después en su vida,
prometiendo apoyar para que estas personas no volvie-
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ran a sentirse exiliadas o en soledad; esto lo reafirma
uno de sus compafieros en entrevista:

Me llama mucho la atencién ahora, cémo implementa
su asignatura de lenguaje de sefias mexicanas, de he-
cho, me estd ayudando de vez en cuando a practicar
por una situacién familiar que yo tuve, bueno, que ten-
go actualmente. He podido crear mejores lazos con ese
familiar (Lépez, comunicacién personal, 20 de octubre
de 2022).

Con estos ejemplos podemos constatar que el
profesor Titino, es un ser humano que no solo ve por
sus alumnos, sino también por su comunidad, aco-
giéndolos con responsabilidad y con un apoyo desin-
teresado buscando el bien comun y abrazando a mu-
chas personas a través de una inclusién que replica en
los que lo rodean.

Es tanto el amor y la conexién que tiene con “sus
chavitos’, como los llama él, que a pesar de que le han
ofrecido proyectos y puestos de trabajo fuera del aula,
se ha negado ya que menciona que su vida son las clases,
aportar dia a dia con ejemplo y caridad a los jévenes,
buscando que la escuela sea un lugar seguro, un segun-
do hogar para ellos. Comparte ademds que algunos de
sus alumnos le piden permiso para decitle “papd’, adop-
tarlo como a un padre en la escuela, pues ha generado
confianza en ellos, a tal grado que suelen buscarlo para
abordar temas personales con él, teniendo asi uno de
los valores primordiales de la educacién de la alteridad:
la acogida.
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Categoria de Testimonio

En esta categoria se pudo analizar que lo que dice sobre
su practica profesional, va ligado con su testimonio de
vida, pues manifiesta un grado de conciencia entre sus
acciones y la responsabilidad de las mismas, para ello
se rescatan algunas de sus expresiones, tales como en
donde asume que somos seres sociales por naturaleza,
pero que la diversién no estd peleada con el ejemplo:
—Si te ven fuera del aula td no dejas de ser un
ejemplo para ellos. Si es cierto que tenemos vida so-
cial, pero el hecho de tener vida social no implica que
me voy a poner una jarrota; te puedes divertir con ellos,
con respeto siempre. Entonces claro que se educa fue-
ra del aula, claro que nosotros terminamos siendo un
ejemplo, en primer lugar, dentro del salén y en segun-
do lugar afuera, porque no dejamos de socializar con la
gente, pues el ser humano es sociable por naturaleza.

En otro momento, el profesor Titino compartid
sobre cémo es que en el testimonio va impresa la esen-
cia de la persona, donde no se puede hacer y decir cosas
distintas, sino que ambas conforman la personalidad, y
que esta parte es importante que los alumnos la traba-
jen, y él trata de ser ejemplo de ello:

—MIi esencia no la puedo cambiar y seria mentiroso
para ellos pues dirfan “Qué onda con el profe, que es una
cosa aquiy all4 es otra”. No, no puedes. No puedes separat-
los, estd muy caién. Todo aquel que lo haga también estd
mintiendo para empezar a él mismo, y le estd mintiendo a
sus alumnos. Estd muy candn, tienes que ser til.
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El profesor Titino deja ver la responsabilidad que
tiene con sus alumnos y que impacta en su testimonio;
él aborda la problemdtica que vivié con dos ex alumnos,
quienes eran de la comunidad sorda, y él en ese mo-
mento desconocia el lenguaje de senas; sin embargo, su
compromiso personal y profesional lo llevaron a darse
a si mismo:

—DPor ejemplo, ahorita en el contexto escolar no
tengo gente de la comunidad sorda, no lo tengo, pero
como lo tuvimos y nos frustramos, nos brindé un reto.
El reto fue afrontarlo [...] hay chavitos que el dia de
mafiana se pueden topar con un compafiero en la prepa.
De hecho, tengo una experiencia asi, la primera genera-
cién en la que fui multiplicador, tienen a un companero
que es de la comunidad sorda y ven que mis egresados
atin me buscan: “Profe, ;cémo se dice esto?, porque ten-
go un camarada que es sordo".

La clase de lenguaje de sefias mexicanas es un
factor diferenciador en la vida del profesor y de su co-
munidad escolar, estrechando lazos entre sus alumnos,
pero sobre todo siendo un agente multiplicador mas
alld de la escuela. Su testimonio ha inspirado a otros
a replicar sus précticas, trayendo con esto un ambiente
mds inclusivo y empdtico a su escuela, ayudando a otros
jévenes a valorar las caracteristicas que los diferencian y
apoyar a los que lo necesiten.

En esta seccién podemos rescatar otras entrevis-
tas realizadas durante la investigacion, el testimonio de
una de las compaferas de trabajo del profesor Titino,
la maestra Elisa Jaquez quien es la trabajadora social de
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la escuela secundaria, quien nos coments lo siguiente:

Es que ha hecho muchas cosas, ha ayudado mucho, no
sé si estan enteradas de que es integrante de un grupo
musical, y ha hecho eventos como labor altruista para
reunir fondos para apoyar no nada mds a un nifio, sino a
cualquier persona que lo ocupe, eso ya es parte de é, de
algo que estd dentro de si mismo, esas ganas de ayudar,
entonces no ha tenido limites en esos aspectos (Jaquez,
comunicacién personal, viernes 20 de octubre de 2022).

Como este ejemplo hay otros que nos dieron a
conocer durante las entrevistas, dando soporte a esta
categoria, donde se puede notar la congruencia con la
que el maestro Titino no sélo busca tener dentro del
drea educativa, si no en todas las otras 4reas de su vida,
ya que para él lo mds importante es ser él mismo, ser
fiel a su propédsito: Gozar la vida, amarse a si mismo y
amar al préjimo.

Categoria Responsabilidad

Los proyectos fuera y dentro de la escuela donde el pro-
fesor ha participado de manera estrecha y con mucho
impetu, como los eventos musicales a beneficio de algu-
na causa, y su proyecto de la clase de Lenguaje de Sefias
Mexicanas, son ejemplo del sentido de responsabilidad
que él tiene hacia sus alumnos, y con la comunidad son
la clave; es que se “ocupa” de ellos. “Responde a éste [el
educando] en su situacién, cuando [el educador] se
ocupa y preocupa de é” (Ortega, 2010, p. 53).
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—Si, si tengo la responsabilidad —djjo el profesor
Titino—. El docente dentro del aula hace eso pues, en-
senarles; datles conocimiento, explotar sus habilidades y
verte como que ah caray, tengo las manos atadas, scémo
le hago? La neta fue como un reto que me permiti6 a mi
aprender, conocer y desarrollar una habilidad que todo
el mundo tenemos. El chiste es buscarlas y desarrollar-
las con personas adecuadas. En este caso yo entro a una
escuela que se llama AsoME, que es de la escuela de la co-
munidad, de la gente sorda, con la maestra Lupita Luna,
que en paz descanse, y es totalmente una apertura, un
mundo increible y poder comunicarte con tus manos sin
dejar de transmitir emocién en los publicos. O sea, las
manos también transmiten, decian ellos.

El proyecto de Lenguaje de Sefias Mexicanas, como
se mencionaba anteriormente, fue derivado a una situa-
cién significativa para el maestro, que marcé un partea-
guas en su ejercicio docente, nacié de la frustracién, pero
también de la accién responsable de su vocacién:

—Por ejemplo, en estos primeros dos casos. Me
fue frustrante, me fue stper frustrante por el hecho de
no saber como ensenar, porque yo desconocia el cémo
comunicarme con Marifa y Ricardo, que tenia el proble-
ma auditivo, son de la comunidad sorda. La diferencia
es que Maria, motivada a querer aprender, o sea ella
se las ingenid; dos compaferas de ella aprendieron el
lenguaje de sefias porque ella se los estuvo ensefiando
desde primero. Se juntaron y ellas aprendieron porque
Maria sabia el lenguaje de sefias. Entonces, de cierta
manera estas dos nifilas me ayudaron: “Profe, es que
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Maria dice esto, dice esto y lo otro”. Orale, fueron mis
intérpretes, pero me asusté porque cémo le ensefio si
no sé esto, qué onda, me atrasaba mucho en las clases
por escribir todo, por intentar escribir todo, me decian
las nifias “Profe, ;por qué no se apoya en nosotros? Y
nosotros le decimos’, lo entendi tarde.

Por otra parte, se puede ver que el profesor Titi-
no no solo es responsable en su labor docente, sino que
también se preocupa por llevar el conocimiento a todo
aquel que lo necesite, por ello se comparte una cita en
la cual expresa cémo es que el proyecto implementado
de Lenguaje de Senas, lo ha extendido a su comunidad.

—Curiosamente, el dia que llevé el manual que la
Asociacién de Sordos de Mexicali (ASOME) a la pa-
peleria de la colonia donde estd la secundaria en donde
trabajo, se me acerca una sefiora que no tengo el gusto
de conocerle y me dice: "Ah, entonces usted es el profe-
sor Titino, es maestro de la secundaria 79, mi sobrina
estd ahi con usted, le estd enseniando el lenguaje de se-
fias; estd aprendiendo a cantar La Llorona en lenguaje
de senas’. Y de repente agregan un par de nifios como
de Kinder: “Si, todo el dia estin cantando con sus ma-
nos” Y yo digo, {Orale, qué chido! ;no? Me encanta el
trabajo que estoy haciendo... y le respondo: “Ah, pues
mire aqui est el manual, sile interesa puede aprender y
pueden aprender sus hijos”. Yo creo que es una manera
de hacer cosas con la comunidad, ellos pueden adquirir
el manual ahi en la papeleria.

Asi se pudiera seguir describiendo cada resultado
de este proyecto de investigacion, las categorias permi-
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ten dejar al descubierto la esencia de un ser humano que
tiene la responsabilidad de educar, desde una pedagogia
de la alteridad y los cambios dentro de la sociedad que
ha ido construyendo. Sin duda alguna, el trabajo que el
profesor Titino ha ido realizando ha creado un impacto,
no solo a sus alumnos de clase, sino a toda una comuni-
dad, a través de compartir el conocimiento, de propagar
la empatia, la integracién, y el amor hacia el otro.

A manera de notas finales, después de haber analiza-
do algunos extractos de las entrevistas con el profesor
Titino se obtiene que, dentro de las cinco categorias re-
visadas y mencionadas: acogida, testimonio, responsa-
bilidad, compasién y esperanza; han predominado con
mayor presencia tres de ellas en su practica docente,
éstas son: la acogida, el testimonio y la responsabilidad
las cuales se reportan en este documento.

En las entrevistas aplicadas a lo largo del proyecto
se pudo observar que el profesor Titino es un referen-
te al hablar de las categorias mencionadas, en el marco
de la pedagogia de la alteridad; ya que no solo él con
sus testimoniales, permite observar la responsabilidad
que siente por el otro, sino que también sus alumnos
y comparieros de trabajo, lo confirman; expresindose
de una forma positiva acerca de la manera en que im-
parte clases, convive con los alumnos, comparte con sus
comparfieros, y sirve no solo en su escuela, sino también
en la comunidad dénde se encuentra laborando desde
hace quince afos.
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Los testimonios de quienes lo rodean permitie-
ron confirmar el perfil de educador del profesor Héc-
tor, maestro que se da a si mismo, mostrando un rostro
humano en medio de una realidad que viven los estu-
diantes con necesidades socioemocionales, econémicas
y sobre todo en los casos presentados de salud fisica.

Este ultimo siendo un factor que sensibilizé al
profesor, llevindolo a retarse a si mismo aprendiendo
un nuevo idioma: el lenguaje de sefias, a preocuparse
por saber si aquellos alumnos con problemas auditivos
habian podido alcanzar sus metas, a ver a “sus hijos’,
cémo élles llama, realizados como profesionistas, como
personas de bien. Es esto lo que mueve al profesor que
vive la pedagogia de la alteridad: La respuesta positiva
en sus alumnos, el éxito de ellos también es suyo.

La categoria de testimonio se reflejé en los resul-
tados, pues la congruencia entre las acciones, valores y
habilidades para formar y transformar la vida de sus es-
tudiantes, han sido clave de la empatia y carifio que ex-
presan tener sus alumnos y compaieros, llevando con
él como traje su filosofia profesional y personal: Gozar
la vida.

Estd consciente que no se trata solamente de im-
partir lo que viene en una carta descriptiva de una ma-
teria, sino de arriesgar y compartir tiempo, compartir
una filosofia de vida, darse a si mismos.
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Er maesTrRO WiLLiaMm E1rreL SANCHEZ RI1VERA:
LAS MATEMATICAS Y LOS CUADROS MAGICOS

Laura Lucia Castillo Bohérquez

Todo ser humano estd necesitado de una comunidad o tri-
bu en la que es acogido y protegido, hereda una gramdti-
ca que le permite interpretar el mundo, integrarse en ély
transformarlo. (Ortega y Romero, 2019, p. 19).

Rasgos de la biografia personal y el contexto escolar

Partiendo del hecho, de que la familia tiene una gran
incidencia en el desarrollo social y emocional de sus in-
tegrantes y se considera el primer apoyo afectivo y emo-
cional que se forma, Sudrez y Vélez (2018) afirman que:
“La familia es la primera red de apoyo de las personas
y la mds cercana, por esta razén es importante promo-
ver un ambiente familiar sano en donde se brinden los
recursos necesarios para un buen desarrollo personal y
social de los individuos”.

El maestro William Sdnchez viene de un hogar
formado por una persona proveniente de la regidn del
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Valle del Cauca. La madre procedia de Palmira y el
padre era emigrante de los sectores del Viejo Caldas.
Sus padres se conocieron en un pueblo muy cercano de
Santander llamado Puerto Berrio y posteriormente se
trasladaron a vivir a Aguachica. El padre era el pagador
de una empresa ferroviaria, en el momento que estaban
construyendo la linea férrea desde Barranquilla hasta
Bogota. Lastimosamente fallece y la madre se hace car-
go del proceso formativo.

Su padre, antes de fallecer, le recalcaba sobre el va-
lor del respeto y la responsabilidad. Su madre le ensefi6
sobre la honradez, la puntualidad, la cortesia, la devo-
cién religiosa y moral, para poder trabajar a consciencia.
Todos estos valores le brindaron al maestro William la
fortaleza en la vida.

—Uno no es una hoja que se la lleva el viento —
menciona—, uno pertenece a un todo y ese todo le ayu-
da a uno a que tenga un nacedero y si yo soy responsa-
ble puedo exigir responsabilidad, si yo soy puntual voy
a exigir puntualidad, entonces la gente se acostumbra a
que los valores no se pierdan, que los valores contintien
rondando en todas las personas, para hacer una socie-
dad mds equitativa

Partiendo de la idea, de la gran influencia que ejer-
ce una comunidad en la formacién de los ciudadanos, el
maestro William crece en un barrio de bajos recursos lla-
mado Kennedy, en el Norte de la ciudad de Bucaramanga.

Su formacién escolar fue dada en el Colegio Virrey
Solis, un colegio privado, guiado por los padres fran-
ciscanos, terminando su etapa escolar en el afio 1978.
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Haber estudiado en un colegio ubicado en el norte de la
ciudad de Bucaramanga, le permiti6 abrir su panorama,
debido a que el colegio impartia la filosofia francisca-
na, la cual se enfoca en el servicio, donde le ensefiaron
a valorar y a agradecer cada esfuerzo que realizaba su
familia. Todo esto enriqueci su proyecto de vida y fue
una de las motivaciones para tomar la decisién de ser
profesor.

Fue docente en todos los niveles educativos, desde
primaria hasta el nivel de universidad. A pesar de haber
sido rector, coordinador académico y de disciplina, se
quedd como maestro de aula.

—La educacién si lleva a donde uno realmente se
siente feliz —agrega—. Hablar de la experiencia do-
cente en la universidad es muy bonita, pero no llena,
me siento mds feliz y mds contento y se ve la capacidad
cuando uno estd trabajando en la parte basica, ya sea en
primaria o bachillerato, porque es la formacién de los
muchachos, porque si yo formo a esos muchachos para
la vida, en la universidad ya no necesitardn absoluta-
mente nada, solo necesitardn la guianza de un profesor,
para que ellos lleguen a la feliz meta de tener un titulo
profesional, porque es ese tipo de formacién lo que ne-
cesitan y nosotros somos los que formamos el futuro de
un pais.

Una parte significativa de su trayectoria docente
se ha desarrollado en una institucién de caricter priva-
da de la ciudad de Bucaramanga, ubicada en el barrio
Provenza, sobre una via principal con acceso a carretera
pavimentada.

141



pROFESORADO, PEDAGOGIA DE LA ALTERIDAD Y ESPERANZA

La institucién educativa en donde labora el pro-
fesor en sus inicios fue un colegio femenino, actual-
mente es un colegio mixto. Se destaca de su filosofia
institucional que todas las personas son seres humanos
integros, por consiguiente, orientan su labor educativa
y formativa hacia la identificacién y fortalecimiento de
las dimensiones, cognitiva, corporal, afectiva y espiri-
tual de forma integradora. Partiendo de la filosofia
institucional y su constante trabajo en la formacién de
valores, que estos a su vez fortalecen en el maestro Wi-
lliam el deseo de ayudar a sus estudiantes.

—Nosotros los profesores, nos ha tocado tomar esa
voceria, porque vemos la necesidad de crear una buena
sociedad. Entonces, no solamente estamos dando cono-
cimiento pedagdgico, conocimiento de clase sino tam-
bién estamos dando la formacidn en valores. Porque la
formacién humana no se puede perder, si a un estudiante
se le ensefia conocimiento y a valorar a los demds, si no-
sotros logramos eso, hemos hecho mucho.

El testimonio del profesor William ante las categorias de

la pedagogia de la alteridad

A continuacién, se muestran los resultados del objetivo
del proyecto el cual consistid en interpretar las catego-
rias centrales de la Pedagogia de la Alteridad: acogida,
compasion, responsabilidad, testimonio y esperanza en
la practica de los docentes.

Se identificaron en el discurso del maestro Wi-
lliam las cinco categorias de la pedagogia de alteridad:
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acogida, compasidn, responsabilidad, testimonio y es-
peranza. Los resultados que se presentan son un pa-
norama de la informacién recolectada por medio de las
entrevistas realizadas al maestro, siendo una técnica de
gran utilidad en la investigacién cualitativa para reca-
bar datos; definiéndose asi, como una conversacién que
propone un fin determinado distinto al simple hecho de
conversar, adoptando la forma de un didlogo coloquial.
Canales (2006) la define como: “La comunicacién in-
terpersonal establecida entre el investigador y el suje-
to de estudio, a fin de obtener respuestas verbales a las
interrogantes planteadas sobre el problema propuesto”
(citado por Diaz-Bravo, Laura, Torruco-Garcia, Uri,
Martinez-Herndndez, Mildred y Varela-Ruiz, 2013, p.
163). Las respuestas brindadas por el maestro William,
durante las entrevistas, enriquecieron la narrativa de
cada categoria, permitiendo analizar y reflexionar sobre
cada una de ellas.

Categoria de acogida

La categoria de acogida es comprendida como el re-
cibimiento, el encuentro, la invitacién que realiza el
maestro a sus estudiantes, es un gesto desinteresado e
incondicional, donde él brinda un clima de confianza,
seguridad y proteccién en el aula. El maestro William
demostrd una relacién cercana hacia ellos, ya que se en-
contrd dispuesto a escuchar y a recibir a cada uno, para
brindarles consejo. El menciona que, en sus cuarenta y
un afos de experiencia docente, ha tenido la oportuni-
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dad de lograr conexiones cercanas con sus estudiantes,
quienes se han convertido en padres de familia y le so-
licitan de forma especial que él sea el profesor de sus
hijos.

—He tenido mucha empatia con mis estudiantes
—menciona—, es mds, todavia tengo contacto con to-
dos ellos, en los grupos de WhatsApp. Es decir, yo no
me he desvinculado de mis exalumnos, ellos todavia me
llaman para que sea profesor de sus hijos. Entonces, si
ellos quedaron contentos por lo que recibieron y toda-
via tengo la posibilidad, quiere decir que he hecho un
buen trabajo. Entonces eso es gracias a Dios que me dio
esa oportunidad y sigo impartiendo la docencia.

Asi mismo, se evidencié que anima a sus estudian-
tes y crea estrategias didicticas nuevas para que todos
ellos puedan aprender y adquirir el amor por las mate-
miticas, ensefiando de forma dindmica y adaptable a
diversas situaciones de la vida.

—Entonces yo le he dicho a ellos —el maestro
William menciona—, ningtin estudiante es malo en
matemadticas, todos tienen la misma capacidad, lo que
hago es desbloquear a esos muchachos, haciendo una
matemadtica ladica, que sea mis recreativa, que los mu-
chachos vean como un juego y ellos al entender que esto
es un juego, ellos van a aprender normas, ellos van a
aprender cémo solucionar situaciones matemaiticas,
cémo pueden ellos deducir sin necesidad de hacer los
planteos matemaiticos.

Partiendo de la idea que sostiene Ortega y Rome-
ro (2019) donde hacen referencia: “Que el alumno se
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sienta reconocido y tratado como alguien, no como un
dato estadistico. Alguien que puede esperar del educa-
dor orientacién y ayuda, acogida y confianza” (p. 184).
De tal manera, se relaciona el discurso del maestro
William con la cita mencionada anteriormente, donde
se destacan de forma implicita palabras como: orienta-
cién, ayuda, confianza y acogida hacia sus estudiantes.
Debido a que el maestro se esmera por brindar un cli-
ma de confianza en el aula de clase, donde sus estudian-
tes se sientan seguros de exponer sus ideas, sintiendo la
tranquilidad de que su maestro los orientard y les brin-
dard la ayuda necesaria para alcanzar sus objetivos.

Categoria de la responsabilidad

La categoria de la responsabilidad, consiste en respon-
der al otro y atender su situacién. Cuando el maestro
se preocupa por el bienestar de sus estudiantes, atiende
a sus necesidades y brinda el apoyo necesario, para que
sus educandos puedan avanzar. Ortega (2010) sefiala
la importancia que debe tener el educador al respon-
sabilizarse del otro y es alli donde se da la verdadera
educacién:

Cuando se educa no nos limitamos a transmitir unos
determinados conocimientos, destrezas o competen-
cias, permaneciendo ajenos o indiferentes a la reali-
dad de la vida de cada educando, a su circunstancia y
contexto. Es el sujeto en todo lo que es quien debe ser
educado. Solo cuando el educador se hace responsable
del otro, responde a éste en su situacién concreta, se
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preocupa y ocupa de él desde la responsabilidad, se da
la educacién (p.17).

La categoria de la responsabilidad fue una de las
que mds se destacd durante todo el proceso de investi-
gacion, puesto que el maestro William mencioné que
fue uno de los valores esenciales que su familia inculcé
en él desde muy pequefio, al asumir tareas y roles en
su hogar. En su discurso como maestro se refiere a la
importancia de asumir su labor con responsabilidad y
compromiso.

—Ser profesor conlleva a una responsabilidad,
porque no solamente es compartir conocimiento, es
poder ayudar a esos educandos a que transformen su
vida para un bienestar de toda una sociedad. Nosotros
somos aquellas personas que encaminamos a los seres
que nos dan para su formacién y tenemos la obligacién
de hacer esa formacién de manera correcta.

En su discurso se evidencié que la responsabili-
dad que el maestro William asume con su alumnado,
va mids alld de impartir conocimientos, de dictar una
clase o de cumplir con un curriculo. El se apropia tanto
de sus estudiantes que ensefia la matematica de forma
aplicable para la vida.

—Todo actuar que usted necesite en la sociedad,
va a necesitar de la matemdtica —afirma el maestro
William—. Usted monta una tienda, usted tiene que
sumat, restar, multiplicar y dividir, porque necesita ha-
cer sus cuentas, para saber si el negocio le estd produ-
ciendo ganancias o produciendo pérdidas. Entonces, lo
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que nosotros hacemos como proyectos es que el actuar
continuo, el poder tomar decisiones acertadas en el mo-
mento oportuno, que nos va a poder decir sila matema-
tica la va a poder utilizar o no. Entonces cuando ellos
ven la aplicabilidad, ellos ya van a analizar, no desde el
punto de vista matemdtico puro, sino de la realidad en
donde estd manejando el concepto.

Esa responsabilidad que el maestro William ha
demostrado a lo largo de su vida profesional y personal,
le han permitido asumir retos y llevarlos a otro nivel,
al proponer proyectos de emprendimiento, donde sus
estudiantes pueden poner en practica todos los cono-
cimientos aprendidos en finanzas y matemdticas. A
su vez, la categoria de la responsabilidad se evidenci,
cuando anima y empodera a sus estudiantes para que
sean personas activas en la sociedad, forjando en ellos
suefios que logren hacer realidad en su proyecto de vida.

—Este afio maduramos nueve proyectos de los
cuales, de esos nueve, todavia estdn vigentes siete. Hay
jévenes que tienen muy buenas ideas, pero no son in-
cisivos en hacerlas realidad, entonces esti en nosotros
darle ese arranque, ese empuje, para que él continte in-
tentindolo y pasado un tiempo se va a volver realidad
ese sueno.

Esta es una de las fortalezas de la prictica docente
del maestro William. Exposiciones frecuentes de em-
prendimientos, entre ellos alguno enfocado al uso de
material orginico, al implementar fragancias naturales
en los jabones como hojas de pino, clavos, canela y una
infusién de frutos rojos. Otro de los proyectos, fue rea-
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lizado por una estudiante de décimo grado, quien se
focalizé en continuar con la tradicién de su abuela al
tejer con la técnica del croché, iniciando con pulseras,
mufiecas y llevindolo a un nivel mds avanzado como
son los trajes de bano.

El maestro William asume la responsabilidad al
inculcar en cada estudiante valores, la formacién huma-
na, el deseo de servir y ayudar al otro, donde en ocasio-
nes la familia se ha desvinculado del proceso formativo
de sus hijos (as) y que el maestro considera necesario
e importante. Teniendo en cuenta el concepto de res-
ponsabilidad que menciona Martinez, Esteban, Jover
y Pay4 (2016): “Una persona se convierte en profesor
cuando asume las responsabilidades de su tarea docen-
te y cuando se implica en el mundo social de aula, de la
escuela y de la comunidad en la que ésta se encuentra”
(como se citd en Ortega y Romero, 2019, p. 86).

Por consiguiente, el maestro William se convirti6
en un docente que asume su rol de forma responsa-
ble, al preocuparse por sus estudiantes y brindarles la
oportunidad de materializar sus suefios, los cuales van
encaminados hacia sus proyectos de vida. “Solo cuan-
do el educador se hace responsable del otro, responde
a éste en su situacidn, se preocupa y ocupa de él desde
la responsabilidad, entonces y solo entonces, se estd en
condiciones de educar” (Romero y Pérez, 2012, p. 8).

Es asi como el maestro William tiene las condicio-
nes para educar, debido a que lleva su vocacién a cada
rincén del aula de clase, al preocuparse y hacerse suya
las necesidades de sus estudiantes, al no solo impartir
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conocimientos, sino a llevar a sus educandos a un nivel
de aplicabilidad, teniendo como propésito el brindar
las herramientas necesarias para que sus estudiantes
estén listos para afrontar los retos de la vida.

Categoria del testimonio

La categoria del testimonio se refiere a que el maestro
debe ser coherente con lo que dice y hace, tener cone-
xién con la experiencia de vida y el trato que se le brinda
alos estudiantes, Romero y Pérez (2012) mencionan la
importancia del testimonio del maestro:“

La accién del educador debe ser siempre respuesta
ética, ofrecimiento respetuoso, testimonio de un modo
de vida, hecho desde la experiencia de un estilo ético de
vida. Y esta iniciacidén a una vida ética, que es la educa-
cién, viene siempre de la mano del otro, del acompana-
miento del otro, desde el testimonio ético del otro”.

Esta accién del educador y su testimonio como
modo de vida, se evidencié de forma recurrente en el
discurso del maestro William, puesto que él mencio-
naba que ha dejado huella en sus familiares, al inspirar
a sus hijas y sobrinos a continuar por el camino de la
docencia, al ser ejemplo de una ensefianza con amor, tal
como lo afirmé: “Entonces si han seguido esa linea, y si
ellas ven que, por ejemplo, uno ensefia con amor, ellas
van a ensefiar con amor y por eso les gusta la parte de
la docencia”.

Asi mismo, el maestro indicaba que toda perso-
na debe ser testimonio de lo que realiza, ser coherentes
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con lo que se les dice a los estudiantes y c6mo es su ac-
tuar en la sociedad. Teniendo presente cada experiencia
de vida, como ejemplo para impartir valores y conoci-
mientos a cada educando, Ortega y Romero (2019) re-
lacionan el testimonio y la educacién en la forma como
se llevan las experiencias de vida al aula de clase:”

Educamos desde la experiencia de nuestra vida.
Es, quizis, la credibilidad la exigencia mds acuciante e
inaplazable que se espera de las instituciones de ense-
fianza. El maestro, si pretende educar, debe acompanar
sus palabras con los hechos, se requiere siempre el testi-
monio que evite la devaluacién de su palabra” (p. 130).

De la misma forma, el maestro William recalcaba
la importancia de ser ejemplo para sus educandos:

—Si yo no doy el ejemplo, cémo le puedo exigir
a un estudiante o a un educando que me cumpla una
labor. Nosotros también tenemos esa tarea educativa, la
tarea de formar de manera adecuada y coherente, desde
lo que se pide y lo que se da.

El maestro William se ha tomado el trabajo de en-
sefiar a sus estudiantes lecciones de vida, que han apor-
tado de forma significante el quehacer docente, puesto
que sus estudiantes son testigos del amor y la paciencia
con la que les ha ensefado a lo largo del ciclo escolar.

Categoria de la compasién

La categoria de la compasidn, consiste en que el maestro
acoja y proteja a cada estudiante, siendo una respuesta
solidaria al sufrimiento del otro, reconociendo las nece-
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sidades de cada uno de sus educandos, Ortega (2016)
se reflere a la compasién como: “Una relacién ética, es
decir, de responsabilidad entre el que compadece y el
compadecido, y que sélo queda saldada cuando el otro
recupera su dignidad, es atendido y cuidado” (p. 4).

El maestro William tuvo que pasar por una si-
tuacién compleja cuando inicié su vida profesional, él
mencionaba que en sus inicios era un maestro malge-
niado, que le gustaba el orden y la disciplina en el salén
de clase.

—Bueno, es una situacién que se presentd, yo te-
nia experiencia docente de cinco afos, tal vez... tenia-
mos el inconveniente con un educando, que siempre
queria llamar la atencidn; entonces uno buscaba la es-
trategia de mantenerlo quieto, para uno poder tener el
bienestar de la clase. Al regresar de las vacaciones noté
la ausencia del estudiante y me le acerqué al hermano
mayor y le pregunté: “;por qué no estd tu hermano, fue
que lo cambiaron de colegio?” El muchacho dijo: “no
profesor, mi hermano fallecié en vacaciones”. Para no-
sotros fue un golpe muy fuerte, porque ninguno en la
institucién sabia que el muchacho estaba enfermo, él
tenia cincer en la sangre. El hermano nos comentaba
que él queria llamar la atencién, que le brinddramos la
oportunidad, para que al menos fuera la parte del sen-
timiento de nosotros hacia él. Nosotros nos enteramos
muy tarde, fue doloroso y sobre todo uno dando quejas
de él, haciéndole inscripciones o anotaciones en un ob-
servador, él buscaba ese amor, sentirse importante en la
clase, llamando la atencién de esa forma.
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A partir de ese dia, el maestro se enfocd primero,
en visualizar las necesidades de cada estudiante, cémo
brindarles una palabra de aliento o una ayuda, antepo-
niendo los conocimientos de clase, sintiendo compa-
sién por el estudiante necesitado no sélo en su dimen-
sidén afectiva, sino también en su dimensién cognitiva,
debido a que el maestro se esforzaba para que sus estu-
diantes aprendieran y se les facilitara la adquisicién de
las matemadticas, siendo uno de los elementos centrales
de la ética del docente, como lo mencionan Garate y
Becerra (2022): “La ética docente se enfoca en ese pro-
fesor compasivo y hospitalario, habria que agregarle un
rasgo propio de su profesion: es un buscador perma-
nente del conocimiento” (p. 31).

Este maestro compasivo y hospitalario se refleja
en el didlogo del maestro William al mencionar la for-
ma en la que ensefia a sus estudiantes, para que puedan
aprender, evitando una experiencia tortuosa con las
matematicas.

—A mi me ven en las clases jugando, porque por
eso, yo les ensefio jugando, yo les ensefio la matemdtica
para que ellos la lleven a la vida, no para que les marti-
rice la vida, entonces eso es una labor educativa que los
muchachos agradecen.

En el discurso del maestro William, se logré vis-
lumbrar un hecho impactante que le permiti6 abrir su
panorama, al darse cuenta de la importancia de cono-
cer a sus estudiantes, al sentir la empatia con cada uno
de ellos y brindar un mano amiga al que lo necesitard.
Siendo el reflejo de una compasién hacia el otro como
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lo mencionan Ortega y Romero (2019): “La ética y la
compasién solidaria deberian acompanar siempre cual-
quier actividad que repercuta en la vida de los demds.
Solo asi se construye una sociedad humanizada” (p. 87).

Es asi como el maestro William cumplié con la
categoria de compasién en su prictica docente, al brin-
darle a sus estudiantes una mano, al acogerlos y sentir
las necesidades de sus estudiantes propias, al ensenar
de forma ladica, evitando clases tortuosas e innecesa-
rias, enfocindose mds hacia la proyeccién y la aplicabi-
lidad de las matematicas a sus proyectos de vida.

Categoria de la esperanza

El maestro William se encuentra a un afio de jubilarse,
él menciona que desea seguir trabajando un par de afios
mids, debido a su pasién por la docencia, asi mismo, se
reflere con gran satisfaccidn haber realizado un buen
trabajo a lo largo de su vida, sembrando en sus estu-
diantes suefos y alentindolos a cumplirlos. En su ros-
tro se puede evidenciar el amor y la pasién con la que
ejerce su profesion, el cual conecta de forma coherente
con su didlogo.

—Espero ya dentro de muy poco, hacer un retiro,
porque ya tengo sesenta y un afos, estoy a uno de pen-
sionarme, pero todavia tengo mucha energia. Si en el
colegio donde estoy trabajando me dan la oportunidad,
trabajaré otros cuatro o cinco afios mds, para ya tener
mi feliz retiro, pero ya con la satisfaccién de que dentro
de todos mis exalumnos, ya tengo médicos, ingenieros,
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tengo un fisico en la Nasa, tengo contadores publicos,
administradores, duefios de empresa, entonces de todo
tengo, eso es gracias a que tuve la oportunidad de te-
ner gente que madurd la semilla de la educacidn, que
aceptaron las reprimendas, los regafios, pero también
aprendieron la matemdtica como tal.

En el discurso del maestro William, se percibié
el compromiso que adquirié con cada uno de sus es-
tudiantes, al brindatles la oportunidad de adaptar los
conocimientos de matemdticas a sus proyectos de vida,
como lo hizo con los emprendimientos, alentando a
cada estudiante a formar empresa.

—Entonces el crearle esa posibilidad de que él
puede crear su propia empresa, de que él puede apli-
car sus conceptos matemdticos en algo que sea para la
vida; en su proyecto de vida que no es para ahora, es
un proyecto que lo va a poder llevar después de que sea
profesional, donde diga: en el colegio me ensefaron a
hacer esto y que lo pueda hacer realidad. Asi como he-
mos madurado ya, en los proyectos, ya dentro del cole-
gio de algunos educandos que han visto y que los papis
han visto que son viables y han hecho inversién. Los
mismos papds, llamémoslo asi, “alcahuetean” esa idea
loca de los muchachos y lo han hecho madurar, enton-
ces cuando ellos ya sean empresarios, ellos dicen vamos
a hacer realidad nuestro suefio, vamos a ganar. Como
sembrar esa semilla de esperanza en cada uno de ellos.

Una de las historias que logré marcar la vida del
maestro William e incentivar en él el deseo de ayudar y
de brindar una promesa en sus estudiantes, fue la histo-
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ria de un educando del grado séptimo, a quien siempre
se le dificulté las matemdticas. En una de sus clases, el
maestro William propuso un ejercicio de cuadros mai-
gicos y explicé coémo lo debian realizar. Al transcurrir el
tiempo establecido, el maestro William se percaté que
ni los estudiantes mds sobresalientes habian logrado
realizar el ejercicio.

Para la sorpresa del maestro William, el tinico es-
tudiante que logré realizar el ejercicio fue al que mas se
le dificultaban las matemadticas. El maestro le solicité al
estudiante que expusiera el procedimiento del mismo y
debido a que lo realizé de una forma poco convencio-
nal, le brindo a él una promesa la cual consistia en ir a
la Universidad Industrial de Santander y mostrarle el
ejercicio a un profesor experto en el tema. Si el maestro
aceptaba la forma en la que él lo habia solucionado, no
tendria que realizar recuperaciones de matemiticas de
ningln periodo académico.

—El profesor después se comunicé conmigo y me
dijo que él tenfa unas capacidades matemiticas, que no
se las habia visto a un educando, que lo que pasaba es
que él se veia aburrido con la temdtica que estaba vien-
do que a él le gustaban cosas mds alld de lo normal y lo
habia demostrado con eso. Entonces, a partir de este
momento, este educando no volvié a perder mi mate-
ria, porque ya se vio identificado, con que la materia le
servia; entonces lo transformé en el monitor de mi ma-
teria en grado tercero bachillerato y se distingui6 de ahi
en adelante como el mejor educando de matemitica,
es decir, salid de ser uno de los rezagados a uno de los
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pioneros, entonces eso le produce a uno gran alegria de
que se sembr6 una semillita y prosperd. Actualmente,
él es aqui en Bucaramanga un empresario, he tenido la
oportunidad de dialogar con él y me dice que gracias a
que se le abrid esa expectativa pudo salir adelante.

Esa expectativa a la que se refiere el estudiante, es
la esperanza que el maestro le brindé: “La esperanza en
el educador es un ingrediente indispensable en su equi-
paje; como en cualquier otro individuo. No es posible
vivit, tampoco educar, sin la esperanza que nos empuja
a seguir caminando hacia algin destino” (Gérate y Be-
cerra, 2022, p. 23).

Este ingrediente indispensable que se menciona,
hace parte de la esencia del maestro William, al brin-
dar la promesa de un mejor manana a sus estudiantes
y no sélo como deseo sino también llevarlo a la accién,
al motivar y animar a sus estudiantes a forjar el futuro
que ellos desean.

El andlisis de las cinco categorias acogida, respon-
sabilidad, testimonio, compasién y esperanza que ha-
cen parte de la pedagogia de la alteridad, permitieron
entrever la importancia de ejercer una prictica docen-
te consciente, que enriquezca a los estudiantes no solo
de forma cognitiva sino afectiva y social, partiendo del
hecho de que somos personas que necesitamos de una
comunidad para aprender y sobrevivir.

A manera de notas finales,“La pedagogia de la alteridad,
se entiende como acogida al otro; como un hacerse car-
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go del otro o responder del otro desde una responsabi-
lidad indeclinable; y también como denuncia y protesta,
resistencia al mal” (Ortega, 2016, p. 11). Tomdndola en
cuenta, en la experiencia educativa del maestro William
las categorias que mds resaltaron fueron la de responsa-
bilidad y testimonio, puesto que para él son valores que
vienen inculcados desde su nifiez. Se evidencié que en-
sefia con el ejemplo y es coherente con su actuar, siendo
responsable de la formacién de sus estudiantes, no sélo
de conocimientos sino también en valores.

Continuando con la categoria de acogida, se evi-
denci6 de forma implicita en su actuar diario, ya que
el maestro recibi6 a sus estudiantes y abrié de forma
simbdlica las puertas de su aula de clase para que sus
estudiantes se sintieran cémodos y asi poder brindarles
una palabra de dnimo, creando vinculos afectivos con
cada uno de ellos, Ortega (2013) menciona que: “La
pedagogia de la alteridad es una pedagogia de los afec-
tos, de los sentimientos, aunque no de la irracionalidad.
Nace de la experiencia de las relaciones interpersonales
no inmunes al tiempo y a la improvisacién” (p. 12).

El afecto y apoyo brindado por el maestro William
a sus estudiantes, permitid crear vinculos de confianza
y seguridad en su aula de clase, permitiendo que sus
estudiantes se sintieran recibidos y acogidos por él.

Con respecto a la categoria de la compasién y la
esperanza, el maestro William vivié dos grandes situa-
ciones que le dieron la oportunidad de ampliar su pa-
norama, de sentir empatia y ofrecer a sus estudiantes
una promesa de un mejor mafiana.
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En relacién con la prictica docente del maestro
William, se lograron evidenciar las cinco categorias de
la pedagogia de la alteridad, siendo consideradas por él
lo que todo maestro de vocacién debe realizar cada dia
en su aula de clase. Brindar acompafamiento, cuidar,
guiar, sentir empatia y darles la confianza y las herra-
mientas para que cada estudiante pueda forjar su pro-
yecto de vida.
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MAaESTRO ALFONSO MARTINEZ RODRIGUEZ:
UNA VIDA CON TRES PASIONES: LA FAMILIA, EL
TRABAJO, LA EDUCACION

Braulio Marcel Garcia Casio

Rasgos de la biografia personal y el contexto escolar

El maestro Alfonso Martinez Rodriguez es licenciado
en Ciencias Sociales de la Normal Superior de La Paz
y cuenta con una Maestria en Educacién por la Uni-
versidad Auténoma de Guadalajara, una especialidad
en Psicologia del educando y en Filosofia educativa.
Cuenta con sesenta afios de edad y treinta afios en el
magisterio de la educacién. Se ha desempefiado como
director y docente en todos los niveles educativos: pri-
maria, secundaria, preparatoria, profesional y posgra-
do; se encuentra casado, a decir de él, “por las veinte
leyes’, tiene treinta y ocho afios en este estado civil, y es
un orgulloso padre de nueve hijos y siete nietos.

—MIi hija mds grande es contadora —se expre-
sa con emocién—, el segundo es abogado, el tercero
es abogado y gimnasta olimpico que ha representa-
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do a México en campeonatos mundiales, el cuarto es
profesor, el quinto es médico, la sexta esta estudiando
medicina en sexto semestre, el séptimo estd estudiando
ingenieria en sexto semestre, la octava estd estudiando
Licenciatura en administracidén publica, la novena y ul-
tima hija, estd estudiando el quinto semestre de la pre-
paratoria. En la vida logré todo lo que me propuse, pero
sin duda, éste es el mejor logro.

Es oriundo de la ciudad de Tijuana, pero a sus die-
cinueve afios se fue a residir a Ensenada, Baja Califor-
nia, donde estudid la preparatoria, se casé y nacieron
sus hijos, sin embargo, regresé a su ciudad de origen
cuando fallecieron sus padres.

Menciona que sus padres son originarios de Duran-
go y Zacatecas, respectivamente; que llegaron, como mu-
chas familias, buscando una mejor vida, donde lo tuvieron
a él y a sus hermanos, que su mamad se enfoc6 al hogar, a
la familia, a educarnos y su padre a trabajar y, que en estas
condiciones, le inculcaron principios como la honestidad y
la responsabilidad que hasta la fecha conserva.

—Mis papds siempre proyectaron el valor de la
honestidad, de siempre ser honesto, aun asi, nos faltara
algo, es mejor pedir, solicitarlo, a no pedirlo y, ahi estd
proyectado el valor de la honestidad’, esto aunado a que
su padre era tan responsable que no le gustaba faltar
a su trabajo, comenta que “hasta enfermo se iba a tra-
bajar y eso no se olvida, [...] porque también yo lo he
proyectado. —Refiere que esos principios jamds se le
olvidaron y que son los mismos que ha transmitido a
sus hijos y estudiantes.
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Creci6 en la colonia Guanajuato, un barrio carente
de servicios publicos adecuados, él mismo refiere que
tuvo una infancia feliz, pero en un ambiente de escasez
“era muy feliz porque desde los seis afios empecé a jugar
béisbol en equipos de Tijuana y limitado por ser ocho
hermanos en la familia”; no obstante, menciona que
desde nifio se refugié en el estudio y en la prictica de
los deportes para superar estas adversidades y, aunque
vivid en un ambiente de precariedad y sus padres “ba-
tallaron econdmicamente’, eso no fue un impedimento
para que sus hermanos estudiaran, aunque no lo hicie-
ron. De hecho, él fue el Gnico que decidié terminar sus
estudios.“Para buscar mejor calidad de vida, darles me-
nos preocupacién a mis padres, también, me di cuenta
de que, logrando una profesidn, ibamos a dar una mejor
calidad de vida a una familia que formara después”.

Su primer acercamiento con la educacién fue en la
primaria, de la cual, tiene gratos recuerdos por la pric-
tica del deporte, “jugidbamos mucho futbol y béisbol”.
Posteriormente ingresé a la secundaria, donde estuvo
alternando entre tres secundarias, la primera se salié
por problemas con “la cholada”. La segunda, aunque sa-
caba los primeros lugares de calificacién, concursaba en
oratoria, poesia y eventos deportivos, tenia el problema
de la larga distancia y la dificultad del dinero para el
transporte. La tltima, en una secundaria que le permi-
tié tener buen curriculum para inscribirse en la mejor
preparatoria de ese tiempo en Tijuana.

En la preparatoria, al llegar al tercer semestre, par-
ticip$ en un convivio deportivo con estudiantes de la
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ciudad de Ensenada, donde conocié y se enamoré de
su actual esposa, hecho que describe con afecto, “conoci
a mi bella cenicienta del pacifico, mi novia en aquel en-
tonces y hoy esposa”. Debido a este suceso y aunado al
ambiente de escasez en que vivia, cuando cumplié los
diecinueve afnos, determiné mudarse a esa ciudad aun
en contra de sus padres. Una vez instalado, ingresé a
la preparatoria donde realizé sus pricticas de servicio
social impartiendo clases de secundaria a los marinos
de Ensenada. Dos afios mds tarde, a la edad de veintitn
afios se casa y un aio después nacié su primer hijo. Des-
de ese dia, determind que el amor por sus hijos serfa la
principal motivacién para ser educador y decidié que la
educacién seria el oficio de su vida, lo que le motivé a
estudiar durante los siguientes ocho afios en clases de
verano, realizando los estudios de licenciatura en Cien-
cias Sociales, en la Normal Superior de la Paz, donde
de nuevo se ve afectado por un ambiente de escasez:

—Bastantes [problemas] sobre todo econdmicos,
especificamente con el traslado de todos los afios hacia
La Paz, separarme de mi familia, gastar lo que no tenia,
pero mi esposa siempre me apoyé para solucionar di-
chos problemas y estar siempre juntos gracias a Dios.

Empero, esta situacién de escasez, continda hasta
graduarse. Una vez graduado, consigue trabajo como
docente en la preparatoria donde estudid, en la cual,
afios mds tarde llegd a ser director. Con los afios, ini-
cié un doctorado, pero lo dej6 trunco. Las necesidades
familiares y la situacién econdémica le impidieron ter-
minarlo.
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El espacio mds significativo de su practica docente
se desarrollé en la Preparatoria Federal por Coopera-
cién Benito Judrez de la ciudad de Ensenada, puesto
que, en esta institucién es donde lleva a cabo una ar-
dua tarea que lo llevaria a profesionalizarse y formarse
como educador.

La preparatoria cuenta con mis de treinta afios
ofreciendo servicios de educacién a la comunidad. Est4
ubicada en una zona de ficil acceso, donde la mayoria
de los estudiantes llegan al plantel por sus propios me-
dios, colinda en la parte sur con el cerro El Dorado y en
la parte norte con las casas habitacionales de la zona.

Menciona que cuando empezd la Maestria en
Educacién, lo promovieron para la direccién, pese a que
era el mds joven y con menor experiencia laboral que los
otros candidatos, pero a pesar de ello, la junta directiva
optd por su propuesta para mejorar el nivel educativo
de la escuela, de esto manifiesta: “Puedo decir, que fui el
primer egresado de esa preparatoria en ser subdirector
y, en ser director, y que estaba siiper comprometido a
levantarla’, porque le costé dos afios sanear las practicas
deficientes que se aplicaban en la escuela.

Afirma, que se logré bastante en esa escuela, por-
que haber sido alumno le habia permitido observar los
principales problemas, “habia corrupcién, habia mu-
chos detalles que eran cuestionados por la sociedad,
no tenia buena imagen’, empero, al ascender al puesto
directivo, empezd a realizar “cambios drasticos’, de tal
manera que a su cargo se obtuvieron muchos logros
académicos, deportivos y culturales. Menciona que esas

165



pROFESORADO, PEDAGOGIA DE LA ALTERIDAD Y ESPERANZA

actividades le atrajeron una proyeccién muy buena, in-
cluso dos presidentes municipales se le acercaron y le
invitaron a platicar con ellos, le preguntaban qué habia
hecho con los alumnos, porque ripidamente, la escue-
la se posicionaba en los primeros lugares deportivos o
académicos a nivel municipal, de esto menciona que”

fue la interaccidén que tuve con los muchachos, en
los recesos. Yo no fui director de escritorio, en receso
siempre salfa a platicar, a interactuar con mis alumnos,
a ver qué estaba pasando, qué necesidades tenian y eso
siento que valié para darle una proyeccién mejor y reci-
bir el sentir inmediato de los alumnos para poner orden
en la escuela”.

A decir de €], utiliz6 dos estrategias para la mejora
de la escuela, la primera, en combatir la imagen exte-
rior, donde aplicé el principio que se utiliza en Walt
Disney, de cuidar los detalles del orden y la limpieza, en
el sentido de que, si alguien veia una basura tirada debia
recogerla y tirarla, sin importar quien haya sido, sino en
darle solucién, también empez6 a exigir el uniforme a
los alumnos, en pedirles que estuvieran bien portados
e involucrados en actividades que se hacian en la escue-
la. Comenta el maestro que un presidente municipal le
dijo “tu escuela tiene algo que me llama la atencién, me
gusta venir. Ya sé qué me atrae jen tu escuela no hay
basura!, dondequiera que volte6 estd limpio”. La segun-
da, de manera externa para involucrar a los padres de
familia con una serie de conferencias, de pléticas for-
mativas para motivar a los padres de familia, para ayu-
darles a entender que tenian que apoyar a sus hijos, que

166



Proyecto Educativo MED CETYS-UNAB

se tenian que organizar para formar al estudiante dada
su condicién de vulnerabilidad por la adolescencia. En
este contexto, se fue mejorando la imagen de la escuela.

El testimonio del profesor Alfonso ante las categorias de la

pedagogia de la alteridad

Categoria de acogida

El maestro Alfonso Martinez sefiala que su filosofia de
vida es ayudar al que lo necesite y, esta filosofia la aplic6
en la escuela, donde ayud6 a muchas personas, entre
estudiantes, maestros y padres de familia y menciona
que en cierta ocasion, se le presentd un alumno que le
dijo “oiga, director, usted me ha ayudado muchas veces
y nunca me ha pedido nada’, él le respondid, “si te he
pedido’, el alumno le responde, “nada me ha pedido, me
ha salvado para no dejar la carrera, me ofreci6 una beca
para no dejar la escuela, me apoy6 con los maestros,
con los exdmenes extra temporineos, me dio tiempo
y yo era un desastre’. El maestro le contesta “les pido
a todos lo mismo, que termines tu preparatoria y lo-
gres una carrera profesional”. Esta filosofia de vida del
maestro, convalida la categoria de acogida propuesta
en la pedagogia de la alteridad, como menciona Ortega
(2004):“m4s alld de una actividad técnica o profesional,
la educacidn, en si misma, es un acontecimiento ético,
una experiencia ética, no una relacién entre profesor y
alumno” (p. 9). A decir del maestro, con el paso de los
afios, ese alumno se le presentd y le aseguré haber ter-
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minado su catrera en Ingenieria Civil, al final comenta:
“Uno apoya y ayuda sin esperar nada y el que se porta
bien, le va bien en la vida”.

Con esta filosofia de vida, obtuvo distintos logros
en la preparatoria. El maestro recuerda cémo se peleaba
con el presidente de la sociedad de padres de familia
porque queria dar muchas becas, luego, le pedian mu-
chos requisitos, pero él se adelantaba y les ayudaba a
los alumnos a realizar los estudios socioeconémicos,
también hacia eventos y rifas para ayudar a los beca-
dos, siendo este acto, un acompafiamiento, una aco-
gida, como lo mencionan Bircena y Meélich (como se
cité en Ortega, 2004): “acoger al otro en la ensefianza...
es acoger lo que me trasciende y lo que me supera; lo
que supera la capacidad de mi yo y me obliga a salir
de él, (de mi yo), de un mundo centrado en mi mismo,
para recibitlo” (p.9). En conformidad con lo anterior, el
maestro recalca:

—Nos hemos preocupado en atender al educan-
do, en apoyarlo, en guiarlo, motivarlo, en persuadirlo y
en estar con él, y darle tiempo de calidad porque adole-
ce de muchas cosas. No se diga los alumnos de prima-
ria, secundaria y preparatoria donde estin en la etapa
de la adolescencia y por eso ahi se viene esa palabra,
adolece, de muchas cosas y es ahi que nosotros como
profesores tenemos que atender al muchacho no sola-
mente en cuestién de la ensefianza, sino también en la
cuestion formativa.

Hay otra consideracién que descubre la categoria
de acogida en la actuacidén del maestro, cuando tuvo su
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primer hijo, manifiesta que “el amor por sus hijos era la
motivacidn para prepararse como educador” y aunque,
no sabia que esta consideracién por la que estudié edu-
cacién “por amor a sus hijos’, la aplicaria para todos sus
alumnos, esto le llevd a determinar que al dedicarse a
la educacién “también educaria a los estudiantes como
si fueran sus propios hijos’, de esta manera concluye,
“no todos los maestros estamos en esa formacién, en
ese chip de hacer hasta lo imposible; remar contra la
corriente que es incluso no contar con el apoyo de los
padres de familia”.

Categoria de responsabilidad

El maestro Alfonso tiene nueve hijos, al ser cuestiona-
do respecto a la dificultad o posibilidad de la crianza,
que ademds ha logrado conducir al término de la carre-
ra profesional de todos ellos, respondié con un comen-
tario que expone la categoria de responsabilidad tanto
en su comportamiento personal y familiar, como en su
comportamiento pedagdgico:

—Nosotros los padres, si tenemos tantos hijos,
nos comprometemos mas en el trabajo, en ser mis res-
ponsables. Todo el tiempo, toda la remuneracién va
justamente para la educacién de ellos. No vivimos hol-
gadamente porque la carrera de la docencia no es para
estar ricos, pero finalmente la remuneracién que hemos
logrado, la hemos encauzado para la educacién de ellos.

En este sentido, el maestro asumié el principio de
la responsabilidad que le impartieron sus padres desde
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la nifiez y lo ejercié como eje conductual en la crianza
de los hijos, de igual modo, lo practicé en el aula, im-
pregnando su quehacer educativo en torno a este prin-
cipio, de esta forma comenta que:

—El estudiante también tiene esa responsabilidad
de su aprendizaje y su formacion. El ser estudiante, con-
lleva a una gran responsabilidad, de estar al pendiente
de las tareas, de los trabajos, sobre todo, en desarrollar
el pensamiento critico en todo momento, de no dejarle
todo al maestro.

En el mismo sentido, el maestro comenta que
“gracias a que eres responsable vas a hacer bien tu
trabajo’, por esto, se dedica a preparar sus clases, uti-
liza la planeacién didéctica, dedica tiempo a respon-
der preguntas, contestar eximenes, porque comenta
“no me gusta inventar en las aulas”. De acuerdo a esta
consideracidn, la categoria de la responsabilidad, in-
volucra desde la planeacién de la clase y considera
irresponsable la actitud de maestros que conoce que le
han mencionado “no me preparé, pero ahi me los voy a
marear con un tema’.

De acuerdo ala accién emprendida por el maestro,
se puede situar en la categoria de la responsabilidad a
la que se refiere Romero (2012) “solo cuando el educa-
dor se hace responsable del otro, responde a éste en su
situacion, se preocupa y ocupa de él desde la responsa-
bilidad, entonces y solo entonces, se estd en condiciones

de educar” (p. 106).
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Categoria de testimonio

De acuerdo con el maestro Alfonso, la categoria del tes-
timonio es indispensable para llevar a cabo el quehacer
educativo, se debe echar mano de la ética y se educa en
el testimonio, como lo comenta ‘el buen maestro pone el
ejemplo aqui y en China, debe ser transparente, demos-
trar con ejemplos las actitudes de uno. Por ende, trato de
ser el ejemplo con mis alumnos, con mis hijos y en todo
lugar”. Asi mismo, menciona que dar un mal ejemplo,
traeria la consecuencia de perder toda la ensefianza for-
mativa que ha trabajado para transmitir a sus alumnos y
que, ‘con un sélo mal ejemplo, se acabaria todo’"

El maestro debe actuar con ética y educar desde
el testimonio, incluso en otras circunstancias donde se
encuentre, independientemente si estd ejerciendo su
profesién o se encuentra en el ambiente familiar, como
comenta, “El maestro tiene que poder ser recto, tiene
que hacerse de paciencia, tiene que ponerse el uniforme
de un verdadero maestro’, dado que, desde su perspecti-
va, a mal maestro le es ficil evitar los problemas, correr
a los alumnos, negarse a recibirlos, pero regularmente
algunos alumnos carecen de afecto en la familia o no
les atienden, por eso, el maestro debe ser emptico, res-
ponsable, coherente y paciente para buscar la forma de
cémo mediatizar esos habitos.

De acuerdo a lo anterior, Minguez et al. (2022)
menciona que ‘el testimonio se vincula a la coherencia
personal y la transmisién de la experiencia personal”
(p. 304), de esta manera, el comportamiento ético del
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maestro, de educar desde el testimonio, viene arraigado
desde los principios inculcados por sus padres y de los
consejos de otros educadores como Caponnetto (1998)
quien considera si se educa bien al primer hijo, los de-
mds tomarin los ejemplos del primero. El maestro co-
menta que “Yo traté de educar bien a mi primera hijay
todos [los siguientes hijos] han querido ser como ella:
profesionista, buena madre, buena hija, buena esposa’,
y contintia,"demostrar con el ejemplo es satisfactorio, la
vida me ha dado resultado. Estoy feliz de la vida, gra-
cias a Dios, porque me ha dado vida para seguir viendo
a mis hijos progresar y desarrollarse, tener mds nietos”.

Educar desde el testimonio, actuar éticamente de
acuerdo con el maestro, es la brijula de la docencia,
debe estar adherida a los principios del que pretende
educar, de esta manera se realiza mejor el trabajo edu-
cativo. Por tltimo, hay otra manifestacién de la catego-
ria de testimonio que se percibe en una anécdota que
comentd, respecto a que en una ocasién se encontraba
haciendo fila para tramitar su licencia de automovilis-
ta y menciona que habia unas cuarenta personas en la
fila, que esto ocasionaria una duracién de dos horas al
menos. De pronto le llaman por su nombre y le dicen
“Profe, director, ¢se acuerda de mi? Soy Isabel, usted
me decia Chabelita, estaba en el turno nocturno, aho-
ra soy abogada, estoy al frente de la dependencia; por
qué hace fila, venga que le voy a atender directamente’.
El le contesta que es un ciudadano cualquiera y que le
agradece, pero no le gusta ser influyente ni abusar, ella
le contesta, “entiendo, pero usted me ayudé y ahora me
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toca ayudatlo’; sin embargo, el maestro, no lo permitid,
le contesté que esperaria su turno, no obstante la licen-
ciada se meti6 a las cajas de atencidn provocando que la
fila avanzara ripidamente. Menciona que ese gesto no
se le olvida, pero que no podia acceder a salirse de la fila
porque iba en contra de sus principios.

Categoria de compasion

La categoria de compasién en la pedagogia de la alteri-
dad, es definida por Minguez (como se cité en Gutiérrez
y Pedrefio, 2018) como “un padecer que me concierne,
que me mantiene anudado a cualquier otro” (p. 110), en
este sentido, el maestro Alfonso realizé numerosas ac-
ciones en favor de los alumnos que ponen en evidencia
esta categoria de compasién, donde incluso se arriesgé
a ir mds all4 de la accién educativa, como manifiesta “a
veces no depende de uno’; no obstante, menciona que
fueron muchos los casos de ayuda, sobre todo porque
en la preparatoria habia muchos casos especiales, pot-
que eran personas de escasos recursos, habia muchos j6-
venes necesitados y algunos de ellos hasta abandonados
por los papis, pero que gracias a encauzarlos al deporte
principalmente al futbol, béisbol, bisquetbol, vdleibol,
se lograron salvar muchos de ellos y, posteriormente se
convirtieron en grandes deportistas y representaron
dignamente a la escuela, logrando muy buenos lugares
en las competencias de la ciudad. Menciona ademds
que los principales logros fueron en la motivacién de
los estudiantes quienes lograron apoyos, debido a que
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demostraron su capacidad y talentos, cuando nadie les
habia dado la oportunidad, la aprovecharon y la escuela
obtuvo una mejor imagen y mejores resultados.

De igual manera, “la compasién es entendida en el
modelo de categorias como el sentirse afectado por lo
que le sucede al otro, [...] es la capacidad para ponerse
en el lugar del alumno y comprender su situacién con-
creta’ (Minguez et al,, 2022, p. 306), en este sentido,
el maestro menciona que sus decisiones estaban con-
sideradas asumiendo la postura del otro, debido a que
él habia crecido en un ambiente de precariedad en su
infancia, por lo cual menciona:

—Uno llega hasta las tltimas instancias en cues-
tién de apoyar a los alumnos, en la cuestién econémica
e inclusive a algunos hasta les di trabajo. Estudiaban en
la manana y en la tarde les daba trabajo como conserjes
0 en mantenimiento, los ponia a que pintaran paredes,
borraran grafitis, para que ganaran dinero y con esto,
motivarlos para que ellos siguieran adelante y que se
sintieran utiles, a otros los ponia a limpiar unas cuatro
horas y les pagaba cada semana.

En conformidad con lo anterior, comenta que los
alumnos que se interesaron, solucionaron momenta-
neamente su vida en lo econémico, dado que sus padres
vivian en una situacién precaria, uno de ellos tenia a
su papi enfermo y su mamd no ganaba lo suficiente,
por lo que esa ayuda le venia bastante bien, y comenta
que de esa manera se lograron rescatar a varios alum-
nos. Ademds, menciond que se intensificé la labor de
la trabajadora social para realizar estudios socioecond-
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micos a decir de él, a “diestra y siniestra”. Ella iba a los
domicilios de los estudiantes a indagar, a preguntar a
los padres por sus condiciones econdmicas, revisaba sus
condiciones materiales y si vefan que necesitaban ayuda
se les proporcionaba, incluso confrontando al comité
de becas.

Finalmente, en el siguiente relato del maestro Al-
fonso se puede evidenciar la categoria de la compasién:

—Tuve un muchacho que inici6 el primer semes-
tre muy trabajador, muy dindmico, pero a la vez muy
rebelde e inquieto, muy hiperactivo y muy grosero, es-
tuvimos hablando muchas veces con él y dandole opor-
tunidades, hasta que en el quinto semestre alcanzé una
madurez que nos sorprendié a todos, se convirtié en
un muchacho ejemplar, su padre venia a cada rato con-
migo y me decia - Director, en qué le ayudd, porque
mi hijo ha cambiado totalmente, es otro, ya no quiere
faltar a clases, estd siper comprometido con la educa-
cién y aparte quiere estudiar derecho”; pero en sexto
semestre, se fue a nadar en mar y se ahogd, fue una si-
tuacién muy lamentable. Debido a esto, hablamos con
las autoridades de México para tramitar su certificado,
manifestando que era un caso muy especial y que si nos
daban la anuencia, ya que queria entregar el certificado
a sus papds como un buen recuerdo de lo que hizo, de
lo que quiso lograr en su vida, después, en la gradua-
cién, sus compaieros le pusieron su nombre en la lista
de generaci6n y él papa fue a recoger el certificado de él.

Menciona que esta situacidén de tristeza condujo
a la totalidad de los estudiantes, profesores y padres de
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familia a unirse en torno a este estudiante, “aunque des-
graciadamente el suceso fue negativo por la lamentable
muerte, pero, después se convirtié en positivo porque
trabajaron unidos” y, manifiesta que posterior a este su-
ceso, se pudo ayudar con mds becas a mis jévenes con
necesidades econdmicas para que estudiaran y que se le
facilitaron las pléticas con los padres para que dejaran a
sus hijos practicar un deporte y que, gracias a los trdmi-
tes de becas, muchos de ellos ahora son profesionales.

Categoria de esperanza

El maestro incorpora los principios inculcados por sus
padres, los ejemplos de los maestros que ha tenido y las
experiencias a su labor educativa, debido a esto, gene-
ra una expectativa, ¢los estudiantes, tienen posibilida-
des de formarse en un mundo mads justo y compasivo?,
¢hay esperanza en la educacién?, para responder estas
preguntas, hay que responder con hechos concretos y
dar voz a las acciones. A la pregunta expresa de que si
es posible tener esperanza en la educacidn, el maestro
responde categdrico “Si, puedo decir que he tenido un
95% de muy buenas experiencias y probablemente un
5% de malas experiencias”.

Un conjunto de acciones deportivas y civicas con
logros locales y hasta nacionales, atrajeron la atencidn
hacia la preparatoria y comenta orgulloso, “Fue muy
satisfactorio, porque nunca habian creido que esa pre-
paratoria, la famosa Benito Juirez de Ensenada haya
resaltado hasta, a nivel nacional”. Aunado a esto, men-
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ciona que fue un fervoroso impulsor de la oratoria en-
tre los estudiantes y que la finalidad principal era que
los estudiantes se ensefiaran a expresar sus emociones
a través del orden de un discurso, comenta que “Les dio
muy buenos resultados, ganando los primeros lugares
a nivel municipal, estatal, y que en nacional quedaron
en segundo’, y resalta “No importa, lo importante que
los muchachos se motivaron y esto aumenté la imagen
positiva de la escuela’, por lo mismo, los padres de fa-
milia le preguntaban “;cémo es posible que a mi hijo no
le gustaba ningtin deporte y ahora estd entusiasmado
en este deporte?, ;cdmo es posible que a mi hijo que no
le gustaba estudiar y ahora estd estudiando e incluso
se levanta temprano?”. A esto responde que “Se logré
trabajando en equipo, con liderazgo, motivacidn y per-
suasion, habia que estar atentd con el personal docente
para que le dieran una buena formacién al educando”.

La esperanza segiin Fromm (como se cit$ en Bece-
rra y Gdrate, 2022) “es un elemento decisivo para cual-
quier intento de efectuar cambios sociales que lleven a
una vivacidad, consciencia y razén mayores. No se le
puede llamar esperanza a lo que tiene la cualidad de
la pasividad y de la espera” (p. 7), en este sentido, cabe
resaltar que las acciones emprendidas por el maestro
tuvieron consecuencias mediatas en su entorno, en pri-
mer lugar, con la buena imagen que la escuela estaba
logrando a nivel municipal, estatal e incluso nacional,
comenta que:

—Nos empezaron a llover apoyos para que la es-
cuela modernizara su infraestructura, para que hicié-
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ramos otras aulas, un salén de convenciones, un salén
de eventos, comprar unidades de transporte que no te-
niamos. Llovia mds en los salones que en el exterior,
por lo mismo, hicimos las gestiones y se logré sellar los
techos. En el entorno se mejoraron mucho las cuestio-
nes de las pandillas y robos, gracias a la atencién de la
autoridad municipal y los vecinos salieron beneficiados,
no obstante, las autoridades me decian - mientras nos
demuestres, te vamos a seguir apoyando y gracias a
eso, se logré el objetivo, mejorar las condiciones de los
alumnos, padres de familia y entorno.

En esta etapa, le da mucho crédito a su esposa,
porque se mantuvo vigilante con sus hijos y aplicando
la misma filosofia de vida, menciona que ahora tiene
siete nietos y cuando tiene oportunidad, les ensefia a
jugar béisbol, a ser buenos nifios, que deben de estudiar
y salir adelante, comenta que “estd comprobado que la
mejor herencia que les podemos dejar a nuestros hijos
es una buena educacién”y concluye, “la educacién, es la
llave que nos va a abrir la puerta a las oportunidades
para tener una mejor calidad de vida, eso recomiendo
yO, que pugnen por una carrera, por una maestria, por
un posgrado, que le echen ganas”.

A manera de notas finales, en la trayectoria del maestro
Alfonso Martinez, se pueden identificar las categorias
de la pedagogia de la alteridad. Por otra parte, el maes-
tro concluye, que la labor no le resulté ficil, menciona
que “implica mds trabajo, no todos los maestros tienen
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la misma linea de ganas, pero se debe buscar la forma
de motivatlos, darles horas extra, capacitaciones y estén
comprometidos con los alumnos, pero hoy puedo decir
que lo logramos’, en este sentido, el verdadero maes-
tro es el comprometido con su profesidn y, a decir del
maestro, ‘estar comprometido implica una gran respon-
sabilidad formativa, los valores, los principios, el darle
tiempo extra, el no escatimar nada, en dar algo de forma
desinteresada, en atender al educando, en guiarlo, mas
que nada el actuar”. De esta forma, para el maestro de
nada sirve manejar esas caracteristicas del buen maes-
tro si no se llevan a la prictica, si no se es transparente,
sino se empatiza con el educando.

Para cerrar se debe comentar que el que suscribe,
reafirma lo manifestado por el maestro Alfonso Mat-
tinez, ya que fui alumno de la Preparatoria Federal
por Cooperacién Benito Judrez y que participé en los
talleres de oratoria, en los cuales obtuve los primeros
lugares y se puede constatar que gracias al ejemplo del
maestro Alfonso, el dia de hoy estoy realizando una
maestria en educacién. De igual modo, comentar que
en la adolescencia vivi en un ambiente de escasez pero
que gracias a la disciplina que recibi en esa escuela,
egresé de la preparatoria. En este aspecto, el maestro
comenta, “si, fuiste mi alumno cuando fui director,
contigo logramos muchos éxitos, sobresaliendo en ca-
lificaciones siendo de los mejores alumnos, ya que na-
die veia esperanza en ti, nos costd, te tomamos como
un hijo, estuvimos jalindote las orejas y hoy entiendes
que fue para bien”".
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Gracias a estas consideraciones, el dia de hoy se da
el testimonio de que soy profesionista y emprendedor
en los negocios.
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EriLoGo

Doris E. Becerra Polio

En este apartado se presentan las conclusiones mds re-
levantes de este libro.

Los profesores se han asido a la respuesta, que en
su momento Linares (2017, como se cit en Gérate y
Ortega, 2017) planted, ante la pregunta ¢para qué edu-
car?, claramente afirmé que se educa para formar a los
estudiantes como seres humanos, tomando en conside-
racién que son seres incompletos como proyecto; pero
siempre con la posibilidad de encontrar nuevos cami-
nos, mejores proyectos y una vida mas humana.

En consecuencia, a la luz de las trayectorias do-
centes se deja por sentado, la relevancia que tiene para
el profesor, lo expuesto por el autor, el no perder de
vista su tarea como formador de personas. Es un ras-
go que comparten los educadores de este texto, dado
que, a partir de esa conviccidn, se mantuvieron firmes
ante el desdnimo que les pudo generar la falta de apoyos
econémicos para las escuelas, la ausencia de liderazgos
educativos alineados a solventar necesidades emociona-
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les, la poca o nula presencia de la familia en la educa-
cién de los hijos, entre otros.

Linares sostuvo la idea de que se educa para trabajar
con alumnos concretos, con historias personales, con in-
certidumbres, proyectos, fracasos y nuevos pasos dados.
Tal como lo han y contintian haciendo los profesores en
cuestidn a través del reconocimiento de su situacién es-
pecifica. Aunado a ello, han demostrado que desde una
postura ética se hacen cargo de sus estudiantes.

Han dejado ver, en mayor medida la expresién de
las categorias acogida y responsabilidad en su pricti-
ca docente. Al reconocer en el estudiante que tiene una
identidad y asumir su presencia como persona huma-
na. Esto los ha llevado a pensar menos en ellos y mas
en sus estudiantes. Lo cual se puede interpretar desde
los planteamientos de Ortega y Romero (2019) cuando
afirman que la concepcién de acogida “solo es posible
desde una pedagogia de la cordialidad en la que la éti-
ca no se pregunta sobre ‘lo que debo hacer; sino sobre
dénde estd el otro para hacerme cargo de él” (p. 73).

No se negaron a la presencia de sus estudiantes
al verlos en la necesidad de un clima cilido y de refu-
gio. Les ofrecieron la seguridad de un aula con actos
de amor, al brindarles un abrazo, una palabra de 4nimo
o afecto. Al aceptarlos tal y como son con sus diferen-
cias sociales, cognitivas, culturales, etcétera. Propicia-
ron espacios de didlogo, lo cual permiti6 estrechar los
vinculos de confianza hasta considerarlos como figuras
de su familia. Lo anterior tiene sustento en el discurso
pedagdgico de alteridad, el cual “conlleva una forma dis-
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tinta de concebir la relacién profesor-estudiante, esto es
darle el valor al otro, ese valor de persona, quien tiene
una identidad; ello rechaza el autoritarismo dentro del
aula y acoge la educacién diferenciada centrada en el es-
tudiante, al considerarlo en su singularidad y contexto”
(Becerra, 2021, p. 45-46).

En cuanto a la responsabilidad es posible detectar
que los profesores atendieron las necesidades emocio-
nales de los estudiantes, pero también se preocuparon
y ocuparon por atender aquéllas de indole académica al
dedicar tiempo para personalizar y adaptar los progra-
mas de estudio a sus situaciones concretas; por ejemplo,
al documentarse en nuevas formas de comunicacién
con aquellos estudiantes que presentaron necesidades
educativas especiales.

En algunos casos el contexto de vulnerabilidad
les permitié expresar otras de las categorias centrales
del discurso, tal es el caso de la compasién al satisfacer
el hambre, el vestido, materiales escolares o recursos
econdémicos para continuar con sus estudios. De ello
se desprende un desempenio mas alld de sus funciones
como profesionista de la educacién. Su visién como
formador de personas ligado con su ética personal
hizo que se aprovecharan esas condiciones para gene-
rar expectativas en el estudiante de que hay otra forma
de educar.

Emana de las biografias un valor fundamental de
alto peso para el discurso: el testimonio. Tanto en la
verbalizacién de lo que es ser profesor o el sentido que
tiene la escuela, como en las propias actividades y ac-
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ciones demostradas por los sujetos de estudio, resalta la
congruencia entre la idea y la accién.

Estas lineas de cierre pretenden reconocer y hon-
rar las trayectorias de educadores que no se han rendi-
do ante la desesperanza que se vive en las aulas. A quie-
nes ejercen su profesion desde una ética responsable, en
términos de propiciar espacios para la construccién de
proyectos de vida para los estudiantes.
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